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Nota dos editores

Este livro devera ultrapassar um mero ensaio, porque nele
se encontram argumentos pouco ou nada comuns sobre cara-
ter veraz de qualidade e sobre precisa cientificidade de certa
educacdo universitaria. Concomitantemente, e € 0 que mais
importa, presume objeto de uma pedagogia que, a partir da
sua autoafirmacdo enquanto praxis coletiva em ambiéncia
académica, ha de enfim se tornar apta a romper com o0 vezo
colonizador do seu humano campo de atuacgao.

Os argumentos, em questdo, respondem, antes de tudo,
a uma persistente inconformidade com a tirania das circuns-
tancias em que se processa 0 processo educativo. Resultam
de uma mediada pesquisa-acédo que houve de acontecer desde
2002 e, na atualidade, conta com um grupo de pesquisado-
res incondicionalmente voluntarios sob a denominagédo de
“CONSER” (ser junto) e com o beneplacito de servir-se
da infraestrutura da Faculdade S&o Francisco de Barreiras
(FASB), no oeste do Estado da Bahia.

A rigor, a autoria do texto é coletiva. Entretanto, ainda
ndo tem sido possivel dispensar uma mediagdo, a recair sobre
um pesquisador educacional que, para tanto, ndo se furta a
responder nominalmente por eventuais falhas expositivas
dos referidos argumentos, inclusive porque anteriormente ja
assumira o desafio de investigar os fundamentos do objeto
assim pesquisado, em nivel de pds-doutoramento, junto
a Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de



Campinas (FE/UNICAMP), sob o titulo de “FILOSOFIA,
EDUCACAO E O MUNDO DO TRABALHO: a relagéo
dialética presente no paradigma da sustentabilidade constitu-
ido na dindmica entre apropriar e produzir e a implantagéo
da pedagogia historico-critica como fundamento de um pro-
jeto politico-pedagdgico e institucional de formacéo superior
emancipatdrio em Barreiras — BA (FASB)”.

Desde a entrega dos resultados da investigacao tedrica, na
FE/ZUNICAMP, até o encaminhamento do presente texto
para publicacdo, avancaram inferéncias obtidas a base da
praxis coletivo-experimental que passou a ser denominada
“Autoaplicacdo da Proposta PedagOgica Fasbiana”. Quanto,
assim, a avangar, cumpre ter em vista ndo apenas corrobora-
cdo das hipdteses originarias da investigacdo procedida junto
a FE/UNICAMP, bem como intensificacdo dessa mesma
praxis.

Peculiarmente, cumpre ressaltar oportuno apoio de pes-
quisadores das Universidades Estadual e Federal da Paraiba,
assim como de voluntarios paraibanos que, por exercerem
docéncia na FASB na é&ria da Comunicagdo Social, tém sido
assiduos frequentadores e, inclusive, corresponsaveis pela
dindmica do “CONSER”.
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Glossario

“Afetividade inequivoca” € 0 que se desvela como
sociabilidade isenta de desejos interesseiros. E percebida na
aparéncia corpOreo-pessoal, por conta da vivéncia das necessi-
dades humanas, a comecar pelas vital-bésicas e da reproducdo
da espécie e, gracas a essa vivéncia, acaba por determinar pro-
cesso cerebral na perspectiva de este processo ser mediador
por entre a exsurgéncia das necessidades e a sensibilidade para
perceber 0 que as atende. Desequivocacgdo da afetividade ha
de responder a valoragdo das necessidades por elas mesmas e a
partir das vital-basicas e da reproducio da espécie. A medida
que vier a ser vivenciada tal valoracéo, ficard evidente que a
“afetividade inequivoca” co-fundamenta a dindmica da indi-
viduacdo, a partir do @mago da subjetividade.

“Alteridade de concepg¢ao dialética™ € 0 processar-se
do pensamento cuja fonte esteja a assumir producdo inte-
lectual de modo inequivoco e opcionalmente empreendido
e, por isso, se apoie em “incontinuidade”, seja por entre a
identidade a toda prova do “modo de existir ‘privacional’
(dos objetos de desejo ainda irrealizado ou irrealizavel) e as
diferencas pelas quais se manifesta 0 “modo de existir ‘pre-
sencial™ (dos apropriados suportes das utilidades), seja por
entre as abstracBes correspondentes ao “modo de ser ‘ausen-
cial”” como teleconvergem entre si o sentido do exsurgir das
necessidades vital-basicas e o sentido do exercicio das fungdes
que as atendem, seja ainda por entre as concep¢des da “afeti-
vidade” e da “vontade”, ambas ao padecer desequivocagao.



“Alteridade institucional” coincide com a ocorréncia
do que € humanamente imprescindivel, vale dizer, com o
acontecer da producdo inequivoca e opcionalmente empre-
endida. Se viesse a ser efetiva e, na medida disto, tal produgdo
implicaria em reduzir o 6nus sustentatdrio das vigentes insti-
tuicOes, ou seja, estas se tornariam menos absurdas ou menos
supérfluas.

“Arrogancia reivindicalista” é desvelada por atitudes
e condutas, as quais desvinculam obrigacGes em relacdo a
direitos e tendem a se intensificar junto a vitimas da irreflexa
aquisicdo de conhecimentos fragmentados e fragmentarios.
Traduz conduta pseudoadulta, por usurpar o natural e fragil
sentido do coletivo cujo fulcro é a espécie em reproducédo
ou a imaturidade naturalmente ainda autoinsustentavel. A
fonte de pseudoadultez humana néo se da conta de que viver
ja implica em ela estar remunerada, peculiarmente em espé-
cie (alimentos, abrigo e condicdes de ir e vir no dmbito do
coletivo). E-lhe irreconhecivel que assumir atividades par-
cialmente gratuitas signifique limites para uma apropriacdo
estritamente particularista, uma vez que produzir meios de
vida também incide em limites singular-pessoalmente nédo
ultrapassaveis.

“Avaliagdo também por producido” é constatacdo de
aprendizagem pela qual se desvele singularidade pessoal-hu-
mana de forma que esta se explique por um excesso em sua
autorreproducéo e por destinar este excesso ao soerguimento
do coletivo cuja suficiéncia héa de justifica-la. Para tanto, ha
de escudar-se nos resultados concretos das suas atividades ine-
quivocamente produtivas, os quais tém como refletir carater
Unico da correspondente fonte — outra fonte jamais os obteria
com as mesmas caracteristicas.



“Autoridade educacional” significa, embora enquanto
rito de passagem, reprovar ou aprovar um educando, mediante
0 ajuizamento de que, respectivamente, ndo produz ou produz
de modo inequivoco. Nos casos concretos em que é gerada
oportunidade de tal ajuizamento, cumpre ter em conta 0s
graus de residual imaturidade ou de afluente maturidade.

“Criacao da escassez” € 0 que resulta de apropriar,
por além e a revelia de produzir, para atender a necessidade
histérico-culturalmente engendrada de espontaneamente sO
valorizar o que garante plena e prévia certeza quanto a aten-
der as necessidades vital-basicas, alheando-se, para tanto, a
questdo de critérios na escolha de meios e fins. Por si mes-
mas, as necessidades vital-basicas nada significam, tal como
acontece com o exercicio de funcdes proprias para atendé-
las em reciprocidade de coeréncia com intercambio organico
com a natureza livre. Autoentrega pessoal assim a valorizar
ndo tem como prevenir excessiva aquisicdo de propriedades
externas a pessoa e/ou desejo de acumula-las ilimitadamente.
Mas, suportes de propriedades tém limites fisicos, cuja tacita
inaceitabilidade desanda em desejos ainda ndo realizados e/ou
irrealizaveis de expandi-los ilimitadamente. Acumulacdo efe-
tiva de propriedades externas a pessoa perfaz um somatoério
cujo artificio corresponde ao nimero de propriedades multi-
plicado pela quantidade de seus proprietarios, mas, a0 mesmo
tempo, um outro somatorio astronomicamente maior, o qual
perfaz os resultados da multiplicacdo de cada propriedade
vezes todos os (seus) ndo proprietarios. A diferenca quantita-
tiva entre o primeiro e o segundo desses somatdrios incide em
negatividade (caréncia ou privacdo), a qual cumpre adicio-
nar aquela correspondente aos incontaveis e incomensuraveis
objetos de desejos ainda ndo realizados e/ou irrealizaveis.
Assim projetada, a negatividade detém “modo de existir
‘privacional’” (vazio, imaterial, insensorial) que é proprio



da escassez enquanto necessidade historico-culturalmente
engendrada cuja impossibilidade de pleno atendimento tem
feito com que insuficiéncia de remuneracdes adentre enigma
e inclusive mistério. J& inconformidade com tal insuficién-
cia, a par da remediacdo de conflitos, tem incidido em onus
cuja cobertura houve de responder pelo inchaco de uma pro-
por¢do dos precos das utilidades, inclusive daquelas que séo
imprescindiveis para a producéo inequivoca se processar sem
incidir no absurdo de sua fonte humana ter sempre mais de
pagar e sempre menos de receber para encara-la.

“Crise da historizacdo” vem a ser instabilidade
ético-moral e institucional, a recorrerem no dmbito, respecti-
vamente, da subjetividade e dos processos sociais originarios
no Ocidente e em vias de globalizacdo. Deve-se ao acimulo
de eventos que decorrem de o ser humano precisar fazer
guerra contra outrem e contra tudo, para ndo guerrear con-
tra si mesmo ou contra as suas proprias interessencas, ainda
que estas interessencas e ele préprio se evidenciem demo-
lidores do sentido também coletivo da sustentabilidade.
“Historizacdo”, enquanto implicadora de crise, é decorréncia
da autoentrega individualista e corporativista a dindmica do
desejo, desandando na “criacdo da escassez” e na acumulagdo
de propriedades cuja disseminacdo gera incontavelmente mais
problemas do que solugdes.

“Critico-teoria” vem a ser saida para avancgar no questio-
namento da involuntariedade da insercdo nas relagdes sociais
de producéo, avan¢o ndo consumado pela teoria critica que
se propde, por tacito que o ocorra, a qualificar as humanida-
des. Tal questionamento se imp&e, uma vez que a critica de
Marx, correspondente a inverséo da dialética hegeliana, ainda
ndo implicou superar, de uma vez por todas, 0 absoluto da
ideia pelo absoluto do trabalho, dado que este e, tdo so este,



sempre houve de processar a sua propria divisao, além de que,
subsumido a revolugdo proletéaria, ainda haveria de mudar a
sua prépria historia. Na falta de tal avanco teérico-critico, a
concepgéo de trabalho tem incidido em acentuado esgarca-
mento, juntamente com o interesse emancipatorio da espécie.
Alterinamente, a imprescindibilidade de a pessoa ser parcial
e opcionalmente gratuita no processo produtivo ha de lograr
que este mesmo processo se depure de equivocos e acabe por
complementar o sentido emancipatério do trabalho na orto-
doxia marxiana. “Critico-teoria” também é o que resulta do
pensar cuja fonte se depare por entre o sentido (de nascer
e de subsistir tendo necessidades, as vitais-basicas antes das
demais), e 0 absurdo (de criar escassez, a conta de apropriar,
por além e a revelia de produzir, para atender a necessidade
histérico-culturalmente criada de ndo valorizar as vitais-ba-
sicas, cujo atendimento tem incidido em desvalorizagdo de
outrem e da natureza, os quais padecem esse mesmo atendi-
mento, sob pena de exclusdo até mesmo fatal).

“Despossessao do coletivo natural-minimo” é 0
gue ocorreria, caso a pessoa humana vivenciasse, a0 menos
enguanto rito de passagem e no limiar da sua natural adultez,
a situacdo de sustentar a si mesmo e a um ou mais dependen-
tes, todos em total isolamento em meio a natureza livre. Em
contraponto, ver: “Posse do coletivo natural-minimo”.

“Dialeticidade da razdo” é pensar por entre existir e
ser, ou seja, por entre, de uma parte, a oposicdo existente
entre a diferenga do “modo de existir ‘presencial’” e a iden-
tidade a toda prova do “modo de existir ‘privacional’”, e, de
outra parte, teleconvergir por entre o exsurgir das necessida-
des vital-basicas e o provir das funcdes de as atender, ambos
— exsurgir e provir — a procederem de origens antagonicas e
sob “modo de ser ‘ausencial™ (imperceptivel nas respectivas



intencionalidades). E pensar que incide em “incontinuidade”
entre diferencgas, entre identidades ou entre umas e outras,
assim como efetivo ou potencial “contato” entre 0s suportes
de diferencas e/ou identidades. E co-fundamental a unidade
que, enquanto tal, presume ruptura entre seus co-fundamen-
tos, anterior ou posteriormente a prépria efetividade.

“Formacao” tem como Vir a ser concebida como capa-
citacdo da singularidade pessoal-humana a aperceber-se e
a interpretar-se situada por entre dois sentidos diretamente
sempre imperceptiveis ou que se encontram fenomenicamente
ocultos. Para ambos esses sentidos deixarem de restar meros
candidatos a teleconvergirem, urge que ndo mais ocorram
mediados, tanto pela socratico-platdnica dindmica do desejo,
guanto pela marxiana alienacdo no trabalho. Ha de ocorrer
como “‘ausencial’ forma de ser por entre sentidos”, a comegar
por entre o sentido do exsurgir das necessidades vital-basicas
e o sentido do provir das funcdes voltadas para as atender.

“Fundo do pog¢o da injustificagcdo” traduz esgota-
mento da esperanca radical de haver melhores condutas no
ambito do que é totalizado pela conjuncédo de hegemonia
politica, de reducionismo econdmico e de abstracionismo
cientifico-técnico. Auséncia de melhores condutas responde
a circunstancia de que sempre houve desconforto, para ndo
dizer dolorosidade, para assumir produgdo em reciprocidade
de coeréncia com intercimbio organico com a natureza. A
perspectiva de resultados, os mais amplos possiveis, sempre
constituiu natural, quicd divina, compensagdo por assumir
esse desconforto. Todavia, esta compensagao esta a ser rever-
tida em 6nus, ao perfazer, por ocultado que ainda o precise
subsistir, proporgédo do pre¢o dos meios de produzir, a qual
correspondem rendas devidas a estritas propriedades, ou seja,
a direitos histérico-culturalmente criados (tributos e rendas



privadas, destas deduzidos os tributos). Em consequéncia, a
fonte humana de esforgo produtivo adentra desdnimo ou apela
para o apropriar ideologizado como produzir, transferindo
para outrem o seu proprio desanimo. Trata-se de tipicamente
desumano componente da construgdo do absurdo. No limite
da tendéncia (“fundo do pogo”), o preco final de quaisquer
utilidades seria totalmente explicado por tributos e demais
rendas de estrita propriedade sobre resultados da producdo,
de tal forma que toda a renda pessoal teria que se destinar a
compra de meios para produzir (a pessoa e a maquina-robd se
equivaleriam, a medida que esta condicdo viesse a satisfazer a
pessoa que a nada mais se dedicasse do que aquilo que gosta
ou que lhe realize o pertinente desejo, a exemplo do imemo-
rial e sempre ilimitadamente desejado exercicio do poder de
criar obrigacOes para os seus semelhantes).

“Historicidade” expressa possibilidade de mudanca
inerente a uma realidade singular-pessoal ou mesmo cor-
porativa, mudanca a se constituir em desapossamento de
coletivos sempre mais complexos, a comecar por aquele rela-
tivo ao natural-minimo ou a incondicional dependéncia da
sustentacdo advinda de outrem. Trata-se de mudanca que, por
irracional que sempre o tenha subsistido entre adultos, tem
chegado a ser fonte de gratuidade para as novas geracoes e
para a suficiéncia de coletivos, inclusive alterinos e, por isso,
ainda a serem mais complexos do que os ora vigentes.

“Historizacdo” expressa a mudanca a ser condicio-
nada por excludente avango em cientifica-tecnologia e por
insisténcia em substituir originarias potencialidades subjeti-
vo-humanas em favor de aquisi¢fes cuja origem é extrinseca
a pessoa. Reflete autoentrega pessoal e organizacional a
dindmica do desejo, desandando na *criacdo da escassez”



— na acumulacdo de propriedades cuja disseminagdo gera
incontavelmente mais problemas do que solugdes.

“Incontinuidade-contato” coincide com a unidade
da qual perfazem co-fundamentos: (a) abstracdes relativas
a diferencas ou a identidades; (b) suportes real-concretos
de diferencas ou de identidades; e, (¢) nulidade da relacdo
espaco-tempo por entre abstracBes entre si irredutiveis “e”
por entre 0s correspondentes suportes real-concretos entre si
expostos a entrarem em contato, de forma que ambas as nuli-
dades incidam em determinada conjunc¢do (“e”), enquanto
esta mesma conjuncao se torna tédo co-fundamental a unidade
quanto esses suportes e aquelas abstragdes.

“Individuagdo integra” € a singularidade pessoal-hu-
mana a se conduzir coerentemente com “sustentabilidade
também coletiva”, ou seja, parcial-gratuitamente contributiva
para a suficiéncia de coletivos sempre mais complexos, mas a
partir do natural-minimo. Para assim se conduzir, passa por
“despossessdo do coletivo natural-minimo”, despossessao que
atualiza o sentido da “maiéutica” socratica (processo opera-
tivo de uma parteira conjuntamente com o da parturiente)
e que hoje acaba interpretavel como desequivocagdo quanto
a produzir, a ser dolorosamente padecida. Tal singularidade
se desvelaria com “vontade inequivoca” (autoimpulsdo para
assumir “gratuidade”), “afetividade” (sociabilidade isenta de
desejos interesseiros) e “inteligéncia interflexa” (por entre
“vontade” e “afetividade”, assim desequivocadas).

“Infero referencial” corresponde a situacio, que ¢ basica
e inarredavel, por entre assumir opcionalmente “gratuidade”
e criacdo do absurdo da propriedade, esta enquanto matriz de
incontavelmente mais problemas do que soluges e aquele a se
desdobrar em sociabilidade alterina.



“Inteligéncia interflexa” € 0 que se desvela como pensar
por entre “vontade inequivoca” (autoimpulsdo para assumir
opcionalmente “gratuidade”) e “afetividade inequivoca”
(sociabilidade isenta de desejos interesseiros). Este pensar per-
faz um momento da “dialeticidade da razdo”, o qual ha de
suprir insuficiéncia mediativa do “intelecto ativo” em relacéo
a0 “passivo” e ao “contemplativo” em Aristoteles.

“IntercAmbio material-comunicativo” € antidoto a
sincrénico-topounicidade ou ao resultado da “criacdo de escas-
sez”. Para tanto, sdo-lhe presumidas oportunidades enquanto
fissuras, brechas ou poros no bojo da onipresente apropriacdo
do poder politico e dominio econémico. “Gratuidade” sub-
jetivo-humana vem a ser a fonte de tais oportunidades. No
caso, criar escassez coincide com denegar, mediante insercdo
na propriedade, acesso a fontes de meios de vida, desde as
pessoal-proprias ou subjetivas, até aquelas objetivas ou ine-
rentes & natureza livre.

“Interdisciplinaridade” responde a necessidade ou ao
problema de esta ou aquela pessoa chegar, antes de tudo o0 mais,
a sua “individuacdo integra”. Trata-se, entdo, de educar-se de
modo inequivoco e opcionalmente empreendido. Todavia,
educar-se sO ultrapassa mera intencionalidade, porque ha
de existir sua propria utilidade, objetivo que é deflagrado
(“interdisciplinarizado™) pelo ensino do que seja produzir em
contraponto a tdo s6 apropriar, no ambito de cada campo de
atuacdo e a base da especificidade (fundamento de disciplina,
ou de aspecto desta). Apesar de imprescindivel, o mero ensino
de tal discernimento é insuficiente. Atividades-fim (“traba-
Ihos interdisciplinares™) h&o de existir e as correspondentes
reais-concretizagdes tém como incidir no que fundamenta o
sentido mesmo de uma “avaliagdo também por producéo”.



“Lacuna metafisica” expressa irreconhecivel inser¢éo
em vazio ou falta de algo que, real-concretamente, coincida
com fim-comeco ou comego-fim que é limitrofe, ndo ape-
nas por entre duas ou mais subcategorias enquanto pensadas,
como também entre cada uma destas e a categoria principal
que corresponde a representacdo do todo, da unidade ou do
préprio individuo. A propdsito, vazio teria que ocorrer abso-
lutamente indiferencidvel, enquanto perfizesse estrita forma.
Assim, sem a interveniéncia de “incontinuidade” (fim-co-
meco ou comego-fim, os quais sejam limitrofes a categorias),
torna-se inalcancavel “pensar o pensamento” (filosofar). [E
expressdo cujo significado foi construido a partir de aven-
tada interpretacdo do que se encontra esbocado em Williams
(2000, p. 45-53), enquanto eventual tentativa de teorizar a
forma em Platdo].

“Maiéutica da vontade” coincide com “parir” (sub-
trair) o mover-se pessoal para fora da dindmica do desejo, ou
seja, ocorréncia do dispor-se, opcionalmente, a gerar “gratui-
dade”. Vem a ser a deflagracédo do processo de o ser humano
e de a sociabilidade se tornarem integros.

“Necessidade superior” é aquela de contar, de antemé&o
e garantidamente, com o atendimento das demais necessida-
des, a partir das vital-basicas e da reproducdo da espécie, gragas
ao experto expediente de transferir, para outrem, a obtengdo
dos imprescindiveis meios em reciprocidade de coeréncia e de
pertinéncia quanto a sustentabilidade também coletiva e ao
intercambio orgénico com a natureza, livre e humana.

“Pagar para produzir” decorre de o preco final de
quaisquer utilidades acabar sempre mais explicavel por tribu-
tos e demais rendas de estrita propriedade, ambos — tributos
e rendas — incidindo sobre resultados da producdo, de tal
forma que a renda pessoal tenha que se destinar em propor¢do



crescente a compra de meios para tdo somente produzir. E con-
comitante com a extirpagdo do carater produtivo do trabalho
e com a entronizacdo de outro carater, aquele de acentuada
insercdo em consumo sempre mais custoso e superfluamente
esgotante do pensar.

“Paradigma da insustentabilidade coletiva” é 0
conhecimento sobre a criagdo das condi¢Bes de se tornar
inevitavel que se questione a direta ou indireta detencdo da
propriedade das fontes dos meios de vida, externos a pessoa,
como excludente critério de acesso aos resultados do pro-
cesso de producédo acentuadamente cientifico-tecnologizado.
Esse questionamento tende a se tornar proibitivamente cus-
toso, o que reforga seu principio-motor, ou seja, uma espécie
de inchaco da proporcdo compreendida por tributos e por
outras rendas de estrita propriedade na determinacdo dos
precos finais das utilidades. Tal refor¢o decorre de aumentos
de tributos que somente se tornam viaveis com sinalizagdo
institucional de variacBGes positivas na taxa de rentabilidade
privada.

“Paradigma da sustentabilidade também coletiva”
é o0 conhecimento de que é imprescindivel ou alternativa-
mente institucional que ocorram sobras da producéo fora da
propriedade das correspondentes fontes. Sobras geradas no
ambito da propriedade singular-pessoal de outrem incidem
na reproducédo do “paradigma da insustentabilidade coletiva”.
(O sentido do coletivo, tendo por fulcro a prole ainda autoin-
sustentavel, coincide com a condi¢do do que é devoluto, vale
dizer, a crianga ignora, enquanto abstracdo, que possui ou que
seja posse de outrem).

“Posse do coletivo natural-minimo” vem aser a con-
dicdo ainda autoinsustentavel da prole, cuja subsisténcia ha de
estar a cargo de outrem, até que naturalmente se esgote tal



condicdo. A prole incorpora, paradigmaticamente, o sentido
do coletivo, por sua fragilidade ou por contar incondicional-
mente com outrem. Assim, ela perfaz suporte deste sentido,
que, por sua vez, significa ndo se fazer por si mesmo ou ndo
ter como coincidir com a fonte do que hé de constitui-lo.

“Razio material-comunicativa” é percebida objeti-
vadamente ou fora da subjetividade, além de coincidir com
intercadmbio por entre um dilema de subsisténcia e uma ques-
tdo disputacional. O dilema compreende opostos: o bem-estar
individual e geral, que ora é vivenciado, teria como ser pos-
sivel & conta dos resultados de uma inauditamente reduzida
parte do esforco que vem sendo despendido sob sujeitacdo, ou
alterinamente, seria varias vezes maior, se 0 mesmo esforco
contasse com fissuras, brechas ou poros para ser exercido par-
cial-opcionalmente gratuito. A questdo comunicativa tem a
ver com o quase-impasse em que se insere a percepgdo dos
teores desses opostos em disputa, pois a tentativa de comuni-
ca-los se depara com desinteresse de quem mais necessita de
0s perceber e interpretar.

“Relacao entre prole e quem, direta ou indire-
tamente, a sustenta” corresponde ao real-concreto cujo
processar-se traduz a “sustentacdo também coletiva” no ambito
domiciliarmente natural-minimo. Adulto(s) assume(m) ativi-
dades subsistenciais por além do que o faria(m) apenas por
si mesmo(s), garantindo a perpetuacio da propria espécie. E
precisamente 0 que constitui real-concretamente esse “por
além” (“gratuidade”) que ndo se desenvolveu na espécie
humana, ao passo que subsumir irracionalidade em tal mister
acabou no que, de forma ainda ndo qualificada, permaneceu
meramente espontaneo nas humanidades — a relagdo em causa
n&o se tornou objeto fundante de ciéncias humanas. Os teores
dessa relacdo perfazem um paradigma cujo substrato-chave



ha de incidir em desapossamento, ético-educacionalmente
mediado, de coletivos progressivamente mais complexos.

“Situagdo epistémica” trata-se do apoio do observador
ainda imaturo (naturalmente ainda autoinsustentavel). Tal
apoio sempre incidiu em uma irreconhecivel insignificancia
para quem assim se apoia, uma vez que coincide, seja com
um inexpressivo ponto dentre incontaveis outros na totali-
dade real-concreta, seja com a circunstancia de se estar do
lado de fora de toda especificidade. Tal “situacdo” tem feito
com que esta especificidade ndo passe de uma totalidade
cujos componentes interiores permanecem ndo observados,
além de conterem residuais incertezas quanto a possiveis
influéncias na totalizacdo. Também significa levitar proprie-
dades extrinsecas a pessoa como instrumento de se garantir
autossustentacdo.

“Trabalho interdisciplinar” é a execuc¢do de uma ati-
vidade pessoal ou grupalmente empreendida, a0 menos como
“rito de passagem” quanto a produzir de modo inequivoco,
execucdo na qual teleconvergem duas ou mais disciplinas.
Assim, a aplicabilidade de teores disciplinares passa a ser
aquilatada em um Unico produto que, desde ao ser projetado,
confere sentido também operacional as especificidades dos
contetidos de ensino.

“Vontade inequivoca” € 0 que se desvela como autoim-
pulsdo para assumir “gratuidade” em reciprocidade de
coeréncia com direto ou indireto intercAmbio organico com
a natureza livre.
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Educagdo Universitéria:
Préxis coletiva em busca de veraz qualidade e de precisa cientificidade

Introducao

Os teores do texto, a seguir, correspondem a resultados
de uma pesquisa-agdo, os quais entraram em fase de serem
expostos a validagdo em alcance também intersubjetivo e
externamente a praxis educativo-coletiva em cujo ambito
serdo ainda mais aprofundados.

A deflagracéo das investigagdes remonta ao ano de 2002,
no momento em que se tornou relevante a uma instituicéo
de ensino superior (IES):, isolada e interiorizada, buscar
apoio para desenvolver atividades de pesquisa, as quais vies-
sem a favorecer sua autoafirmagdo local-regional, mediante
qualidade e rigor cientifico da educacdo a ser promovida.
Nesta mesma perspectiva, passou a sediar, anualmente,
um Congresso de Iniciagdo Cientifica (CIC), junto com
“Encontro de Educacdo” e “Simpaosio de Saude”.

No processar-se dessas iniciativas, emergiu oportunidade
de ser noticiado, a um palestrante do 11 Encontro de Educagéo,
0 objeto da mencionada pesquisa, assim como alguns resul-

1 Trata-se da Faculdade Séo Francisco de Barreiras (FASB). A cidade de Barreiras
se situa no extremo oeste do Estado da Bahia. (A frente, em I. A, serd brevemente
visto o significado sécio-histérico e geografico dessa cidade e, notadamente, da
cultura que a caracteriza).
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tados j& obtidos ou previstos?.. Concomitantemente, veio a
tona a necessidade ou, segundo Saviani (2004, 10-16), o pro-
blema de como aquilatar, junto a uma reconhecida instituicéo
educacional, o eventual alcance cientifico desse objeto, a par
do sentido da qualidade da educagdo que nele se prenun-
ciava. Aventou-se, ainda, a possibilidade de tal aquilatagdo
ocorrer junto ao programa de po6s-graduacdo da Faculdade
de Educagéo da Universidade Estadual de Campinas (FE/
UNICAMP). Para tanto, um determinado mediador deveria
frequentar o referido programa, no nivel de pds-doutorado.

Essa possibilidade foi gradativamente amadurecida, no
sentido de aproximar, entre si, 0 carater pioneiro e ja notério
de pesquisas centradas na concepcao dialética da educacdo na
FE/ZUNICAMP e o carater educativo-coletivo de uma espe-
cifica e situada praxis na IES em apreco. Nesta, entrementes,
uma proposta educacional que emergia da pesquisa-acao
passara a ser admitida em um horizonte de possiveis aplica-
cOes da pedagogia histérico-critica, cujo mais reconhecido
protagonista — o educador e pesquisador Dermeval Saviani —
compde a equipe de professores da FE/UNICAMP. Ademais,
a propria pesquisa-acdo ja estava a se prenunciar como saida
metddica para empreender busca de veraz qualidade e precisa
cientificidade da educacdo universitaria a ser interiorana-
mente promovida.

Em decorréncia e ap6s a apresentacdo de um programa
de estudos, assim como de alguns acertos institucionais, a

2 Em 2006, por ocasido do Il Encontro de Educagdo, o Dr. César A. Nunes,
professor-pesquisador da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas (FE/UNICAMP), aceitou convite para proferir palestra sobre “A
Formacdo do Educador: Desafios e Perspectivas”. ApGs esse evento e durante o
longo percurso de automavel, ao retornar de Barreiras para Brasilia, entrou em
pauta a referida proposta educacional e sobre ela foi estabelecido um incipiente,
mas proficuo dialogo.
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proposta educacional da referida IES, tendo por fulcro o caré-
ter coletivo da pertinente praxis pedagdgica, veio a se expor a
critica na pés-graduacdo da FE/UNICAMP. Paralelamente,
na propria IES, a autoafirmacéo da pedagogia passou a con-
tar com inusitado apoio gerencial-institucional, tendo-se em
conta a fragilidade que € prépria de quem assume responsabi-
lidades educacionais.

Logo a seguir foi constituido um grupo de pesquisa-acao
na propria IES®, no qual passou-se a refletir, na medida do
possivel, sobre os reais fundamentos do carater coletivo da
praxis pedagdgica em implementacdo, tendo por espelho o
proceder dialético e os avangos tedricos, 0s quais caracterizam
0 grupo de pesquisa em filosofia da educacdo denominado
PAIDEIA junto a FE/UNICAMP.

Entrementes, no contexto da praxis educativo-coletiva
junto a IES e por intuitivo que ainda o fosse, deixara de
constituir despropdsito anuir a certa abertura para questionar
a marxiana involuntariedade da inser¢do das fontes huma-
nas de trabalho nas relagdes sociais de producéo, a comecar
pela producéo de servigos educativos. A inaugural intuicéo
da possibilidade desse questionamento deveu-se a questfes
evocadas nas entrelinhas da tese de Mello (1982), especifica-
mente quanto a potencialidade de a competéncia técnica nas
atividades educativas motivar compromisso politico®. Ja ante-
riormente ao que veio a ser sugerido pela leitura daquela tese,
estava a se consolidar determinada ddvida nos contrafortes da

3 Este grupo veio a se intitular “CONSER” (“ser junto”). Tem havido reunido
mensal, em dois momentos. A frequéncia se caracteriza por ser opcional e é
aberta a docentes, discentes, funciondrios.

4 A partir de uma determinada critica, conforme Nosella (2005), a tese em causa
acabou por provocar acirradas disputas entre educadores. Estas mereceram
mediagdo de Saviani (2005, p. 23-64), que, posteriormente, veio a formular
“onze teses sobre educagdo e politica” (2007, p. 81-91).
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pesquisa-acdo. Deve-se esta dUvida a circunstancia de a inves-
tigacdo estar a ocorrer mediada pelos teores referenciados
sob o titulo de “paradigma da insustentabilidade coletiva™.
Por seu turno, esta mediacdo era dinamizada por um curso
voltado para aperfeicoamento da docéncia®, o que favoreceu
percepc¢do e interpretacdo dos fundamentos da mencionada
involuntariedade e de implicagdes da pertinente reproducdo.

Em contraponto a esses fundamentos, foi possivel aventar
hipoteses, a0 menos isto, a respeito da emergéncia de uma
necessidade, aquela de se promover, na educacdo de nivel
universitario e a favor da dinamizagdo do seu processo, deter-
minado descondicionamento do pensar em pedagogia, uma
vez que o (contraposto) condicionamento teria a ver com
omissdo educacional de ndo prevenir o0 que, em insustentabi-
lidade coletiva, veio a ser admitido como “posse do coletivo

5 Trata-se da criacdo das condicdes de se tornar inevitavel que se questione a
direta ou indireta detencéo da propriedade das fontes dos meios de vida, exter-
namente a pessoa, como excludente critério de acesso aos resultados do processo
de producgédo acentuadamente cientifico-tecnologizado. Tal questionamento
tende a se tornar proibitivamente custoso, o que reforca seu principio-motor,
ou seja, a proporcdo compreendida por tributos e por outras rendas de estrita
propriedade nos monetizados pregos finais das utilidades. Os teores deste
principio-motor foram publicados em uma coletanea de alcance internacio-
nal, conforme Bergamo (2007). Tentativamente, esses mesmos teores j& haviam
sido registrados, a titulo de divulgagédo entre eventuais leitores, em duas etapas
da pertinente elaboracdo: BERGAMO, P. Atalhos para a equidade. Brasilia:
SEDAEX, 1997. (mimeo); BERGAMO, P. Autovaloragdo humana e (in)sus-
tentabilidade global: uma investigacédo tedrico-critica sobre a relagdo entre
devida adultez humana e presumido respeito a natureza. Barreiras/BA: FASB/
COTEB, 2001.

6 O referido curso de extensdo foi intitulado “O Alcance Interdisciplinar da
Relagdo Produgdo/Sustentabilidade (em Educagdo)”, resultando em um texto
intitulado “Livro dos Docentes” e que acabou sendo enviado ao MEC, entre
os apéndices do relatorio de autoavaliagéo institucional, correspondente ao ano
académico de 2005. (A proposito ver: IAESB/FASB/CPA. Relatério Final.
Barreiras/BA: CPA/FASB, 2006. Apéndice 2).
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natural-minimo™’, a se perpetuar por além do periodo que
a propria natureza determina a prole humana. Em outros
termos, trata-se da hipotese de ndo acontecer, em tempo
oportuno e em bases propriamente culturais, “despossessdo”
desse mesmo coletivo®.

As expresses entre aspas tém por fundamento real-con-
creto os teores da relacdo entre prole ainda autoinsustentavel
e quem, direta e/ou indiretamente, a sustenta. Trata-se de
relacdo cujos teores tém sido marginalizados, informaliza-
dos e sécio-subjetivados, juntamente com a oportunidade de
analisa-los. Todavia, por forga do seu significado em humani-
dades, tal relagdo passa a ser o suporte real-concreto de toda a
investigacdo. Por isso, a correspondente expressao aparecera,
doravante, entre aspas, além de motivar, ao longo do texto,
certa proliferacdo de outras também assim entre aspas, a par

7 “Posse do coletivo natural-minimo” vem a ser a condicdo ainda autoinsus-
tentavel da prole, cuja subsisténcia ha de estar a cargo de outrem, até que
naturalmente se esgote tal condicéo. A prole incorpora, sinteticamente, o sen-
tido do coletivo, por sua fragilidade e/ou por contar incondicionalmente com
outrem. Assim, ela incide na vicariedade deste sentido que, por sua vez, signi-
fica ndo ter como coincidir com a fonte do que ha de constitui-lo.

8 “Despossessdo do coletivo natural-minimo” é o que ocorreria, caso o indi-
viduo vivenciasse, a0 menos enquanto rito de passagem e no limiar da sua
natural adultez, a situacdo de sustentar a si mesmo e a um ou mais dependen-
tes, todos em total isolamento em meio a natureza livre. Mas, dada a efetiva e
(histérico-culturalmente criada) impossibilidade dessa vivéncia, tem emergido
oportunidade para a vigente sociabilidade se caracterizar pela preferéncia de
transferir, para outrem, o atendimento das necessidades préprias, inauguran-
do-se, na propria subjetividade humana, o fenébmeno da dominagao politica,
a coincidir com aquele da divisdo social do trabalho. Por sua vez, a efetivagdo
dessa transferéncia desanda no problema cultural da criagdo da “necessidade
superior”, ou seja, aquela de contar, de antemé&o e garantidamente, com o aten-
dimento das necessidades basicas e da reproducdo da espécie, recorrendo-se,
para tanto, ao experto expediente de transferir, para outrem, a obtencéo dos
imprescindiveis meios e a condigao de tal recurso ter de assumir reciprocidade
de coeréncia com sustentabilidade também coletiva e com intercambio orga-
nico com a natureza, livre e humana.
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de numerosas notas de rodapé. [No caso de ser necessario
recordar o significado de uma ou outra de tais expressdes,
em numero de trinta e uma, esta disponivel um glossario que
consta ja ao inicio do texto e que estd compilado em ordem
alfabética do primeiro termo.

A luz dos teores da referida relacio, urgiria desmargina-
lizar, formalizar e s6cio-objetivar que a sustentacdo da prole
impligue em alguém assumir atividades, e/ou resultados des-
tas, por além ou em excesso do que o faria apenas por si mesmo
e que, em rigor, esse excesso é gratuito por ter de emergir no
exterior da propriedade da sua fonte. Alternativamente a tal
geracdo, entende-se que esse excedente esteja a ocorrer de
modo inescapavelmente forcoso, incidindo-se no recorrente
pressuposto de a prole, tal qual seus progenitores, ser incapaz
de emancipacdo, a partir da material-autossustentatoria.

Na trama dos relacionamentos a se processarem no ambito
do coletivo natural-minimo, torna-se inferivel, no caso da
sustentacdo prépria e da prole, o que seja um inequivoco
produzir, pois este implica atividades, e/ou resultados destas,
parcialmente no exterior da propriedade singular-pessoal das
pertinentes fontes. Por atender, ademais, as necessidades da
reproducdo da espécie — esta representada, tdo s6 nesta circuns-
tancia, pela prole — ha como a pessoa se explicar e ser justificada.
Explica-se, porque seu produzir s6 é concebivel, a medida que
parte dos resultados se destina ao coletivo ou a perpetuacdo da
propria espécie. Inversamente, é justificado porque o coletivo
sequer subsistiria sem a contribuigdo da parte.

Producdo e apropriacdo se equivalem no todo histori-
co-culturalmente criado, de tal forma que indiferencia-las
significa imaturidade natural-humana a ser vicaria do proprio
todo e a se perpetuar como usurpadora da condicdo de “posse
do coletivo natural-minimo”. Aém disso, alcance inequivoco

32



Educagdo Universitéria:
Préxis coletiva em busca de veraz qualidade e de precisa cientificidade

do que seja apropriar também procede da “relacdo entre prole
e quem, direta ou indiretamente, a sustenta”. Assim, apropriar
é inequivoco, se a pessoa-parte ndao gera producdo equiva-
lente ao necessario a prépria subsisténcia, sendo procedente
apenas no caso de incapacidade natural (crianca e portador
de necessidades especiais, inatas ou supervenientes, como a
invalidez e a senilidade).

A base dos teores inerentes a relacdo em causa, ha como
emergir “discernimento entre apropriar e produzir” que, para-
lelamente, acompanha o que passa a ser reconhecido como
“paradigma dasustentabilidade também coletiva”. Esta expressao,
por seu turno, traduz-se na circunstancia de ser imprescindivel
ou alternativamente institucional a ocorréncia de sobras da pro-
ducdo fora da propriedade das correspondentes fontes.

Por forga de tal institucionalidade, chega-se a uma outra
expressdo que veio a ser denominada “critico-teoria” e que se
reporta a incondicionamento do pensar, ap6s a descoberta de
que a vigéncia do “paradigma da insustentabilidade coletiva”
sempresignificou usurpagdo marginalizadora, informalizadora
e sdcio-subjetivadora dos excedentes destinaveis a reproducdo
da espécie®. Em decorréncia, esta reproducdo continuaria a
ocorrer a conta da irracionalidade que é inerente a0 meio-
comportamental, restando admissivel que o nascimento do
ser humano se deva ao acaso e que seu futuro ha de depender
do caos. Nasceriamos necessariamente em excesso e, por isso,
de antemé&o disputantes de espacos vitais, mesmo que apenas

9 A inversdo da dialética hegeliana por Marx implicaria superar, de uma vez por
todas, o absoluto da ideia pelo absoluto do trabalho, dado que este e tdo s6 este
teria coincidido com o processo da sua propria divisdo, além de que, subsumido
a revolugdo proletéria, haveria de mudar sua prépria histéria. Na falta dessa
mudanca, “(...) depreende-se que o tema do trabalho é hoje muito polémico
sobretudo porque o debate a seu respeito assenta sobre dubiedades a respeito do
que efetivamente se entende por trabalho” (GOERGEN, 2001, p. 22).
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dois de nos ocupassemos todo o Planeta, tirante a analogia
biblica da expulsdo do paraiso. llustra-se tal incondiciona-
mento do pensar, a base das trés seguintes inferéncias: (a) a
falta do excesso de atividades, e/ou de resultados destas, no
exterior da propriedade individual e/ou organizacional tem
impedido concepcéo dialética do sentido do que seja propria-
mente bem-comum - sentido que € inaliendvel a educacio;
(b) efetividade desse sentido presumiria contrapartida, opcio-
nalmente assumida, de meios subsistenciais; entretanto, na
auséncia desta contrapartida emerge o problema ou a necessi-
dade de impingi-la a outrem, a par de que a apropriacao desta
mesma necessidade é o que (pseudo)-fundamenta as relacdes
sociais vigentes, assim como as instituicdes que Ihes garantem
a reproducdo, a comecar pela instituicdo educacional; e, (c)
dado o vazio de tal sentido, a educagdo se converte na gra-
vild do conservadorismo, a conta de sua omissao em assumir e
promover “discernimento entre apropriar e produzir”, o que
equivale a ndo denunciar e fazer com que se torne inercial a
extemporanea “posse do coletivo natural-minimo”.

Analise e sintese, assim entendidas, vém a ser instrumen-
tacdo que é imprescindivel para prevenir ambiguidades dos
termos sob 0s quais acaba subsumido o coletivo natural-mi-
nimo (familia, domicilio e escola). Ademais, ambas — analise
e sintese — facultam, ndo s6 projecdo de objetos de saber tdo
duradouros e concretos quanto a propria espécie humana,
como também surpreendente questionamento do método em
economia politica, ou seja, ao suporte procedimental em que
se apoia o fulcro da involuntariedade da insercdo das fon-
tes humanas de trabalho nas relacdes sociais de producéo,
vislumbrando-se, inclusive, “alteridade institucional’ a abrir
horizontes de questionamento de tal involuntariedade, a par-
tir daquela das fontes humanas de trabalho educativo. Entéo,
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a partir de questionamentos assim abertos, tornou-se sempre
mais justificado o caréater coletivo da praxis pedagdgica®.

Com efeito, as escolhas ou eleicBes de conteddos tém
presumido inseparabilidade, entre politica, epistemologia e
economia, a condicionar o significado dos curriculos, per-
fazendo-lhe ponto cego, peculiarmente no ambito do ensino
superior cujo sentido universitario Ihe é, por isso, boicotado.
Ja este boicote, ponderada a inesgotabilidade das referéncias
a pesquisar, vem incidindo em determinada omissdo. Esta,
na totalidade real-concreta do processo educativo, passa
a estar “critico-teoricamente” apontada como preventiva
de primordialidade da ética que, por sua vez, precisaria se
“historicizar”* antecipadamente a ciéncias, para ambas se
configurarem como estética no perfil do egresso de um pro-
cesso antes humanizador do que educacional.

No dmbito desse processo humanizador, veraz qualidade
e precisa cientificidade da educacdo universitaria hdo de cor-
responder ao fundamento real-concreto da “relagédo entre
prole e quem, direta ou indiretamente, a sustenta”. E que
subjaz omissdo em inverter autoinsustentabilidade na “histo-
ricidade” pessoal dos atuais educadores e dos educandos, uma

10 A vivéncia do carater assim coletivo da praxis pedagogica foi tema de uma “sala
de conversa”, inserida na programacdo do X1V ENDIPE (Encontro Nacional
de Didatica e Pratica de Ensino) que ocorreu no periodo de 27 a 30 de abril de
2008, na Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul (PUCRS).

11 O termo “historicizagdo” assume conotagdo peculiar ao longo do texto.
Expressa mudanca que € inerente a uma singularidade pessoal que ultrapassa
a “posse do coletivo natural-minimo” (incondicional dependéncia de quem a
sustenta) e chega, por irracional que sempre o tenha subsistido junto a presumi-
dos adultos, a ser fonte dessa mesma “posse” para as novas geracdes. Estas, por
sua vez e ao longo da inicial e finita autoinsustentabilidade, hdo de passar pela
mesma mudanca, ou seja, por aprendizagem de como sustentar tal coletivo por
além do que virdo a fazer por elas mesmas. Ja esta aprendizagem ha de incidir
em gradativa “despossessdo” deste mesmo coletivo.
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vez que o processar-se desta mesma “historicidade” se inicia
como “posse do coletivo natural-minimo” e precisa terminar
como possibilitagdo desta mesma “posse” para as novas gera-
cOes, por irracional que isto sempre tenha subsistido junto a
presumidos adultos e ao longo da inicial e finita autoinsusten-
tabilidade de cada um e de todas as pessoas.

Para chegar a ser fonte de tal possibilitacdo, toda singulari-
dade humana ainda autoinsustentavel ha de passar por cultural
“despossessdo do coletivo natural-minimo”, vale dizer, por
aprendizagem de como sustentar este coletivo, por além do
que o fara para si propria, objetivo cuja implementacéo ainda
tem sido postergada, moral e eticamente, a partir do miolo do
processo educativo. Isto configura uma omissdo a se traduzir
como alheamento ao que cabe ser tratado como autoentrega
de cientistas a confusdo entre apropriar e produzir, 0 que 0s
faz vitimar-se a inercial autoinsustentabilidade, inclusive na
esfera das suas estritas pessoal-singularidades.

Assim, omissdo educacional tem coincidido com inercial e
antiética autoinsustentabilidade de pessoas (que sdo tidas) por
adultas'?, vale dizer, com “posse do coletivo natural-minimo”
por além do que a propria natureza o determina, criando-se
cultura como antinatureza, artificio ou dominacéo.

12 Sintoma de tal (pseudo)-adultez reside na raridade, para ndo dizer auséncia,
dos quatro seguintes questionamentos: “(1) Por que, sempre e em toda parte,
nenhuma importéncia é dada a certeza de que cada uma e todas as pessoas capa-
zes de autossustentacdo estejam mais a contribuir do que a se beneficiarem,
a respeito da (re)-producéo do bem-estar geral? (2) Por que a pessoa mesma
ndo estabelece e divulga critério préprio de chegar a essa certeza? (3) Por que,
em todos os casos, a falta dessa certeza precisa ser contornada pelo arbitrio do
outro (do dono do micropoder, do proprietario de meios de vida, da autoridade
legal, até chegar a divindade, cuja ndo aparéncia faz tudo voltar ao comeco dos
comecos)? (4) Quem seria 0 outro do outro, um mistério?” (FASB/DA, 2006,
mimeo. Grifos no original).
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Em decorréncia, cabe propor razdo para a ética antece-
der ciéncias em determinado processo “critico-teoricamente”
humanizador, em vez de continuar-lhes posteriorizada no
plano principal dos componentes do processo educativo.

Etica e autoafirmacdo pedagdgica, por ainda hipotético
que se 0 admita, tendem a se imbricarem, gracas a referéncia
do que seja produzir no dmbito incontestavelmente uni-
versal e objetivo da “relacdo entre prole e quem, direta ou
indiretamente, a sustenta”. Ambas — ética e autoafirmacéo
— terminariam por coincidir com inequivoca producdo de
servicos educativos, ou seja, adentrariam coeréncia de condu-
tas com sustentabilidade também coletiva.

Em desfecho, haveria alteridade de suporte procedimen-
tal para o individuo se explicar como fonte de possibilitacédo
de coletivos mais complexos que o natural-minimo e a real-
concretizagdo destes coletivos coincidiria com justificagdo
da propria e também complexa pessoal-singularidade. E
ambas — explicagdo e justificacdo - facultariam a ética prece-
der ciéncias no plano principal dos componentes do processo
“critico-teoricamente” humanizador®.

As colocacdes acima explicitadas constituem ponto de
partida para acessar os teores do texto a frente elaborado. Esta
elaboracdo, por sua vez, ndo chegaria a termo ndo fossem
mediacdes que, ético-politicamente, influenciam a inescapa-
vel eleicdo dos diversos aspectos do objeto sob pesquisa-acao.
Assim, cumpre alertar o leitor a respeito dessas mediacGes
cuja pré-ciéncia ha de facilitar a leitura.

13 Circunstancialmente, o significado dessa precedéncia veio a coincidir com o
eventodo “I POIETHOS - Simpésio Nacional sobre Politica, Etica e Educagdo”,
ocorrido entre 11 e 13/06/2008, nas dependéncias da FE/UNICAMP.
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Dentre elas, hd a prépria — a educagdo, ela mesma, a
perfazer mediagdo — e aquelas da concepgdo de mais-valia,
conforme exemplificada por Max em “O Capital” (1984, p.
246), e da percepcdo de que é imprescindivel ou institucional
a geragdo de “gratuidade”, forcosa ou opcionalmente.

Pedagogia veraz e cientificamente educativa ndo tem
como prescindir de objeto de per si mediador. Mas chegar
a este objeto depende de serem desnudos os teores que tém
ficado escondidos a conta da omissdo quanto a ndo desapossar
0 educando do coletivo natural-minimo, ou seja, quanto a
retardar, para nao dizer sonegar, o acesso do alunado ao dis-
cernimento entre apropriar e produzir. Vislumbra-se que tal
acesso ha de induzir os egressos a certeza do que é errado e
do desafio de assumir o que é certo, em matéria de relacGes
sociais, a comecar por aquelas de producdo.

Quanto a concepgdo de mais-valia, previne-se recurso a
conceituacdo contida em “Salario, Prego e Lucro” (MARX,
1983, p. 62-65), cujas rubricas se circunscrevem tdo somente
a instituicOes de direito privado e, como tais, voltadas para
a realizacdo de lucros em sentido restrito. Prefere-se aquela
exemplificada em “O Capital” (MARX: 1984, p. 246) e cujas
rubricas ficaram para ser posteriormente analisadas. Tal con-
ceituacdo da mais-valia, além de conter a anterior, abrange
também tributos. Tem sido usual silenciar sobre esta outra
concepcdo, inclusive em textos de inspiragdo critica. E que
as implicagdes de um tal siléncio ndo se restringem a meros
detalhes metodolégicos, uma vez que a incluséo dos tributos
na mais-valia atinge, as costas, a qualidade de determinada
educacdo politica e, de rold&o, a qualidade da educagdo na sua
integridade. E que tributacio é inconciliavel com alteridade
institucional ou com humanizagdo que se caracterize, tam-
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bém, por abertura ao carater integro da pessoal-singularidade,
por complexo que seja este carater.

Quanto a geracdo de “gratuidade”, cumpre elucidar que
é a inauditamente humanizadora vivéncia dessa geracdo que
faculta aprofundar e adensar a dialeticidade do pensamento. Ja
este pensamento é aquele que se apercebe de que seu préprio
mover-se ndo € acessivel a légica formal, pois é desse auto-
movimento que resultam diferencas e identidades, as quais,
ao serem apropriadas, possibilitam fundamentar formalidade
I6gica. Especificamente, torna-se imediato a dialeticidade e
apenas mediato a logicidade acessar a coincidéncia entre tra-
balho e sua propria divisdo na determinabilidade do ser social,
em aditamento a interpretacdo deste ser apresentada por Lessa
(2007, p. 139-146) que o recolhe em Marx e Lukacs. Por isso,
ao longo do texto, a categoria trabalho ha de acabar ultrapas-
sada por inequivocacdo e desequivocacdo quanto a produzir,
junto ao educando e ao educador, respectivamente.

Outros alertas talvez precisassem de imediata explicita-
¢do. Mas, cumpre considerar que 0os mais significativos sejam
os dois acima apresentados; antes de tudo, em razdo dos cor-
respondentes significados humanizadores, ou seja, educativos.
Ademais, a tarefa do leitor da (presente) investigacdo tendera
a ser menos ardua.

Ja a estruturacdo do sumario deixa manifesto que a ela-
boracdo do texto segue o0s cinco momentos do método em
pedagogia histérico-critica: pratica social, problematizacdo,
instrumentalizacdo, catarse e sintese. Neste momento final,
entra em pauta o significado da proposta educacional, na pers-
pectiva de este significado ser entendido como antisseletivo
ou em peculiares e quicad possiveis horizontes da pedagogia
historico-critica.
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A prética social (I), adjetivada como socio-seletivista, €
assumida com seu teor sincrético, porque ja emerge condicio-
nada a ocorrer exposta a ter de considerar também a pessoa do
universitario, apesar de inexistirem graus de liberdade e pers-
pectiva de sustentacdo coletiva para a docéncia ir ao encontro
desta consideracdo. Beira j& um impasse atentar para veraz
qualidade e precisa cientificidade da educagdo universitaria a
ser promovida.

A problematizacdo (1) é encaminhada, antes de tudo o
mais, a conta de heteronomia e na superveniéncia de impreci-
sdo sobre o que seja interpretavel por qualidade educacional,
ainda que existéncia de qualidade seja indispensavel a inser¢do
politico-institucional no (pseudo)-sistema de ensino superior
brasileiro. A relacdo, entre qualidade e cientificidade, tam-
bém adentra insanavel polissemia, de modo que houve de
nascer, a partir do &mago da socio-subjetivada, informalizada
e marginalizada competéncia pedagdgica, a necessidade ou
problema de a qualidade ser hipotetizada as costas das perti-
nentes ideologias.

A instrumentalizacdo (I11), gracas a amplo contexto de
objetos de pesquisa disponibilizados por mestres-pesquisadores
da FE/UNICAMP, contou com revisitacdo das circunstan-
cias em que emergiu a (entdo) nova paideia classico-antiga,
com a tendéncia de o recurso a dialética se acentuar na instru-
mentalizacdo de pesquisas mais recentemente empreendidas
no campo de atuacdo humana da pedagogia'®, bem assim com
o carater inusitadamente situado do sentido histérico-critico

14 NUNES, 1999a; 2003a; 2003b; 2006. NUNES; GAMBOA, 1998.

15 GAMBOA, 1997;2003;2007. WACHOWICZ, 2001. ALMEIDA; OLIVEIRA,;
ARNONI, 2007. MANACORDA, 2006.
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das ideias pedagogicast®. A partir destes ultimos e incomuns
marcos de producdo académica, tornou-se possivel a0 menos
uma tentativa de propor especificidade dialética para se ir ao
encontro de concepgdo, ainda que hipoteticamente também
dialética, da educacéo universitaria a ser promovida, partindo
do real-concreto da socratiana dindmica do desejo, passando
pela proposta marxiana de desapossamento das fontes dos
meios de vida e chegando a sintese do que faculta conceber
caréter integro da pessoal-singularidade. Reflexivamente, a
instrumentalizagdo presume a si mesma, assim como 0s outros
quatro momentos do método em pedagogia histérico-critica,
presuncdo que, até certo ponto, foi seguida, conforme algu-
mas subunidades da pertinente abordagem: (a) absurdidade
em construcdo (pratica sécio-seletivista); (b) perspectiva de
“historizacdo” em crise e seus dois horizontes mais visiveis,
assim como questdes alternativamente acataveis (necessidade-
problema); (c) forma, por entre opostos, do real-concreto
da dindmica do desejo, em contraponto a forma mediativo-
configurativa por entre os sentidos das necessidades e das
fungdes que as atendem (especificidade dialética); (d) avanco
coerente com a histdria da dialética (discernimento da forma);
e (e) categorias fenomenicamente compreensivas do que esta
escondido sob o que estd manifesto (concurso do método
filosofico).

A catarse (IV) vem a ser o autodesvelamento da compe-
téncia pedagdgica, esta a se “historicizar” gracas ao carater
inarredavelmente opcional da préaxis coletiva a incidir no
fulcro da autoafirmacdo da propria pedagogia. Por sua vez,
esta autoafirmacédo passa a mediar, em intensidades diversas,
as atividades docentes também externamente ao proprio e

16 SAVIANI, 2004; 2005; 2006; 2007b; 2007c. MELLO, 1998. NOSELLA, 2005.
GASPARIN, 2007. LOMBARDI; SAVIANI; SANFELICE (Orgs), 2005.
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especifico campo de atuagdo, abrindo perspectivas ndo apenas
de (auto)-descolonizagdo deste campo, como também de que
ancoragem em desequivocacdo quanto a produzir servigos
educativos carece de ser a fonte da pertinente cientificidade.
Neste sentido, € essencial a divisdo entre imaturidade ainda
autoinsustentavel e maturidade que sustenta a si mesma e,
também, essa mesma imaturidade. Trata-se de divisdo antité-
tica aquela “historizada” no dmbito do trabalho e, tal como
esta, cinde o real-concreto das relacfes sociais desde o cole-
tivo natural-minimo até a sociedade global. Esconder essa
cisdo incide na dualidade do que fundamenta o que é oculto
e 0 que é manifesto no préprio método em fenomenologia,
0 que teria como explicar, sem que o justifique, alheamento
fenomenoldgico a dialeticidade do produzir intelectual, assim
como ao imaturo e culturalmente inercializado sobre-estar
epistémico da autoinsustentabilidade adulta. E que a sustenta-
cdo deste sobre-estar significa subtrair os meios de sustentagdo
da coletividade que é sintetizada pela prépria imaturidade
humano-natural. Se tal antitese a divisdo do trabalho néo
incidir em ciéncia, entdo, ha de responder, pelas (in)justifica-
¢Oes em geral, nada mais do que a sintese entre anticiéncia e a
prépria ciéncia — o sentido natural-divino ou divino-natural
da liberdade, enquanto valor intangivel.

Na sintese (V), a qual se chega a partir das iniciais e sin-
créticas percepcdes da educacdo universitaria, é caracterizada
a mediacdo competentemente pedagdgica entre autoconheci-
mento e heteroconhecimento. Autoconhecimento coincide
com a ciéncia de que, absurdamente, pessoas tém precisado
pagar a outras para que as facam produzir de modo ine-
quivoco, enquanto este fazer-produzir incide em trabalho
improdutivo, cuja fonte tem sido remunerada por forca de
ja e ainda estar viva, pura e simplesmente. Ademais, esta
remuneracdo é usurpante daquela que é imprescindivel a
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imaturidade ainda naturalmente autoinsustentével e a (re)-
producdo das condi¢Bes nas quais precisa desenvolver-se a
maturidade cultural ainda a ser atingida. Admite-se um tacito
e espontaneo posicionamento, pelo qual sempre se fez valer
a omissdo de educadores, ao preterirem evocacdo do inato
potencial do educando para gerar gratuidade. Tal posiciona-
mento j& emerge politico e antiético, porém, desde tempos
imemoriais, tem sido irreconhecivel, inclusive pela prépria
conveniéncia em ignora-lo. Ja esta conveniéncia perfaz ponto
cego da (in)-justificacéo das instituicdes vigentes, cujo sistema
tem precisado de autorreproducdo e, com esta, do processo
educativo. Cabe a competéncia pedagOgica fazer minguar
“metafisicidade” (descontinuidade de antemdo criada) por
entre politica e ética, até que jungdo de ambas incida em alte-
ridade institucional que proteja a inescapéavel fragilidade da
autoafirmacdo propositivo-pedagogica.

A educacdo universitaria a ser local-regionalmente pro-
movida (V1) coincide com a defini¢do do marco inicial de um
processo de inarredaveis mudancas. Por sua vez, estas mudan-
cas hdo de responder a reciprocidade de coeréncia entre as
hipoteses que explicitam esse mesmo marco. Neste sentido
é que tdo sO a praxis coletiva, ainda que fragil e exposta a
drasticos e incontaveis riscos, constitui real-concreto a se ter
em conta. Cabe, entdo, ausculta-la, inclusive porque indis-
ponibilidade, até mesmo de vias procedimentais a tanto
imprescindiveis, ndo é explicacdo e, menos ainda, justificativa
da condicdo hermética da explicitacdo formal-mediativa dos
resultados da investigacdo obtidos até este momento. [Neste
peculiar aspecto, talvez sirva de consolo remontar a Gramsci
(1975), citado por Nosella (2005, p. 232), que “defende fre-
guentemente a necessidade de se produzir e se ler textos
dificeis, quando o assunto é complexo, rejeitando textos pan-
fletarios e dissimuladores™].
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Nas consideracfes finais, urge aquilatar que qualidade
educacional perfaz patriménio de “agéncias-propriedade” da
proliferacdo de pertinentes ideologias. Isto, talvez, concorra
para se insistir na defesa das ideologias na esfera do discurso
sobre educacdo. Todavia, reciprocidade de coeréncia e de
pertinéncia quanto a diferenciabilidade do processo educativo
faculta a gestores deste processo admitir que essa qualidade
ultrapasse vezo ideoldgico por condicionar critério de cien-
tificidade. Ritos de passagem, ao menos estes, em producdo
inequivoca hdo de adentrar o sincrético miolo do exercicio de
liberdades que tem impedido tal ultrapassagem.

Antes de iniciar a leitura da proposta educacional adiante
apresentada, urge assumir dizeres de Cunha (1978) que 0s
explicitou ainda nos anos de 1970. Sdo palavras que traduzem
a saga desse emérito estudioso dos pretensos vinculos entre
(a até entdo havida) educacdo e desenvolvimento social no
Brasil.

Este livro é dedicado aos milhares de
brasileiros que, generosamente, acreditam
ser a educacdo escolar o caminho para
a construcdo de uma sociedade aberta.
Pensando assim e agindo conforme, eles
rejeitam (implicita ou explicitamente)
as condi¢des de vida existentes. Mas,
ao pretenderem transforma-las pela
educacdo escolar, alimentam as ideolo-
gias que amparam e dissimulam as mesmas
condicBes de vida que rejeitam. Reforcam,
entdo, paradoxalmente, aquilo que
desejam enfraquecer. Ao dedicar-
Ihes este livro estamos reconhecendo
a procedéncia das suas criticas, cons-
cientes ou ndo, e manifestando nosso
respeito pela motivacdo que os anima,
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embora nosso intuito seja o de chamar
a atencdo para as contradicdes possivel-
mente existentes entre suas praticas e
suas intengbes (CUNHA, 1978, p. 3.
Grifos nossos).

Dentre as contradi¢cBes em questdo, embora ausente em
ampla amostra dos textos do préprio autor, cumpre elucidar
que a generosidade docente ndo tem evocado nem desen-
volvido aquela dos alunos. Ao que tudo indica, usa-se a
generosidade da juventude para que esta aprenda a se condu-
zir de forma estritamente interesseira.

Quanto as ideologias de educadores, as quais amparam
e dissimulam o que eles proprios rejeitam, ha de ser ainda
elucidado que elas se apresentam com um vezo que lhes é
comum, aquele de que é necessario apossar e desapossar as
fontes dos meios de vida estritamente exteriores a pessoa,
ndo importando o0 que, como e para que ou para quem. Ja
a pessoa mesma, ainda que egressa do processo educativo,
jamais parece optar por desapossar-se, para que acabe por
produzir o que é imprescindivel a posse de quem justamente
precisa desapossa-la, sob pena de a espécie e, com esta, tudo
0 mais ndo fazerem sentido. Assim, as pessoas estdo todas
demais e, a0 mesmo tempo e lugar, absolutamente escas-
sas. No primeiro caso, é porque ndo haveria como escapar a
sina de competir até mesmo por espaco vital, o que se tor-
nou inalcancgavel sem educacdo. Na segunda circunstancia,
haveria, no minimo, como explicar o que esta a acontecer,
se educagdo apontasse alteridade de conduta, mediante ao
menos abertura ao sentido de gerar “gratuidade” para fun-
damentar o senso do coletivo. Se adultos, a comegar por
educadores, persistirem na denegacdo de tal abertura em
“soma zero” com seu autofechamento no interesse, as novas
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geracOes precisardo restar condenadas a internalizar o errado
em vez de externalizar o certo.

Efetividade do contraditério entre intencdo e pratica coin-
cidiria com o mero conservadorismo. O que cumpre, ousada
e modestamente, é enxergar ao menos fissuras na realidade,
para ultrapassar a omissdo adiante problematizada e chegar
a autoconvencimento a respeito da proposta educacional a
seguir exposta a critica e a eventual validagdo. E 6bvio que
seria preferivel menor esforgo do leitor, conquanto, deixar de
ser omisso ndo baste para prevenir, total e necessariamente, as
limitacBes quanto a arte de comunicar.
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I. Pratica sdcio-seletivista de
uma educag¢ao universitaria

A. Contextualizagdo historica junto
a exclusao continental e nacional

Por sua precoce presenca no continente das Ameéricas
Central e do Sul, ou mais precisamente na América de colo-
nizacdo espanhola, a educacdo universitaria constitui motivo
para uma reflexdo que encaminha para determinado ques-
tionamento: por que, mesmo apds a independéncia politica e
subsequente marginalizacdo de ambas essas Américas no con-
texto internacional, a erudicdo académica ndo se deu conta de
que sua insercdo, inicialmente em contextos socio-autdctones
e ao final também em marginalizacdo sociocontinental, deva
fazer-lhe diferenca e que esta diferenca precise ser buscada,
mediante competéncia em ao menos criticar o metropolismo
de antanho enquanto residual e oculto na atual globalizagdo?

Em sua andlise sobre o alcance necessario da universidade
na América Latina, Darcy Ribeiro manifesta sua percepgao
sobre tal questionamento.

Nas universidades latino-americanas,
mantidas exclusivamente ou quase que
exclusivamente pelo Estado, o pro-
blema da democratizagdo do ensino
superior ou da seletividade deve ser
expresso claramente. Nelas ha inversdo
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de fundos publicos e apropriagéo indi-
vidual deles por uma minoria. Que
é que justifica esta apropriacdo? Na
prética, apenas a explica o fato de que
as familias mais ricas, contando com
recursos para subministrar melhor for-
macéo de segundo nivel a seus filhos
e para manté-los enquanto disputam
as vagas na universidade, os habilitam
a apropriar-se das inverses publicas
representadas pelo custo de formacéo
de cada egresso. Aos privilégios exis-
tentes se soma, desta maneira, o de
acumular novas regalias para aque-
les que j& gozam de muitas vantagens
(RIBEIRO, 1969, p. 138).

Como ja assinalou Aristoteles a respeito do comunismo
em Platdo, este esquecera a necessidade de igualar os desejos
ou, apos 0 moderno Habermas (1982), os interesses. Dado que
desejo ou interesse tem sido inescapavel mediacédo do proce-
der fragmentador dos reais-concretos, ou seja, dos proprios
objetos expostos a escolha de pesquisadores, a proposta da
universidade necessaria de Ribeiro para a América Latina ndo
passou do “problema da universidade”. Ademais, a0 propor
uma tal universidade, o proprio Ribeiro (1969, p. 167-212)
projeta-a como alternativa ao modelo que ele considerou
utdpico:

[...] contam com maiores possibilidades
de autossuperagdo e de desenvolvi-
mento e que se propdem serem centros
dinamizadores da criatividade cultural
de uma nagédo ou de uma regido deter-
minada (devendo, para tanto, dentre
outras funcdes) opor aos projetos de
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colonizagdo cultural da América
Latina e de perpetuacdo de seu subde-
senvolvimento e dependéncia através
da modernizacdo reflexa, um projeto
préprio que preencha, no dmbito uni-
versitario, os requisitos fundamentais
de desenvolvimento autbnomo da
nagio (RIBEIRO, 1969, p. 171- 172.
Nossos 0s termos entre parénteses).

Cabe questionar Ribeiro se “criatividade cultural” e
“ambito universitario” teriam como ndo mais permanecer,
sociogeograficamente, fenébmenos privilegiados. Assim, em
contraponto a Ribeiro, aventar-se-ia que tal criatividade seja
necessaria para que o ambito universitario tenha por refe-
réncia, nele mesmo, substrato humano real-concretamente
comum ou universalmente mediativo-dialético, partindo-se,
neste sentido, dos posicionamentos de Sécrates, Platdo e
Aristételes a respeito da dindmica do desejo, e tendo em
conta o alcance, ha pouco planetério, do abalo provocado pela
iniciativa marxiana de subtrair, aos eternos vitoriosos, as pro-
priedades das fontes dos meios de vida e, com isto, fazer com
que também tais vitoriosos enxerguem o modo de existir
vazio, imaterial ou ndo sensorial dos objetos de desejo irreali-
zado ou irrealizavel, objetos que correspondem a ilimitacGes
dos seus patrimoénios e a caréncias dos despossuidos daquelas
fontes. Além disso, urge que tais vitoriosos descubram que
esse modo de existir tem sido criado por eles proprios e que
implicaria em todos o padecerem, em vez de tdo somente 0s
derrotados. Assim, humanizacdo teria que intervir, antes e
propriamente, nos teores de ensino e a partir das entranhas
da universidade, além de que apenas tal intervencdo possi-
bilitaria chegar ao sentido da autenticidade universitaria, em
vez de a este ou aguele modelo situadamente sociogeografico.
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De toda forma, urge reconhecer que Ribeiro (208-211) ao
menos tentou desmarginalizar o processo educativo em seu
modelo de universidade para a América Latina, ao propor
um “status” institucional mais condizente para as faculdades
de educagdo. Todavia, inclusive em sua originalidade, essas
faculdades continuam s6 tendo a ver com o que fique abaixo
de um tal “status”, pois, acima, a superioridade cultural se
traduz na hegemonia de definidores de oculta “educacdo das
educagdes” a colonizar o campo da atuacdo pedagogica.

De toda forma, tem havido a0 menos uma promessa
de forca autentificadora da universidade latino-americana,
aquela da participacdo dos estudantes nas recorrentes tentati-
vas de mudar os rumos da educacdo que se pretende superior.
A proposito e segundo Cunha (1983, p. 209-210), ja (e ape-
nas) em 1908, em Montevidéu, realizou-se o “1° Congresso
dos Estudantes Latino-Americanos”, sequido da iniciativa
do governo uruguaio de instituir representacdo estudantil
na universidade. Esse Congresso voltou a ser realizado em
Buenos Aires em 1910 e, a seguir, em Lima em 1916. Mas,
um marco histérico da mobilizacdo estudantil deu-se, no
nivel nacional, em Cordoba, Argentina, do qual resultou a
“Carta de Cdordoba”. Neste registro historico de 1918, aca-
bou formulada uma série de reivindicaces para uma reforma
da universidade naquele Pais, “contra um regime adminis-
trativo, contra um método docente, contra um conceito de
autoridade”, os quais vinham caracterizando a universidade
oligarquica e clerical. Apesar da trilha reformista dessa Carta,
o desfecho emergiu pouco ou nada significativo.

[..] coloca-se predominantemente em
termos de uma universidade aberta,
porém, de uma abertura que trazia
implicito seu sentido classista, pois
aqueles que podiam chegar aos estudos
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superiores ndo eram precisamente 0s
operarios nem os camponeses. Abrir
a universidade ao povo se converte no
lema favorito da pequena burguesia e
classe média intelectualizada; o signo
desta “abertura” teve distintas expres-
sdes segundo as épocas: departamentos
de extensdo universitaria, aumento
de bolsas, eliminacdo dos exames de
ingresso, incremento das verbas, mais
tarde, campanhas de conscientizacdo
(CUNHA, 1983, P. 210-211).

Assinalem-se, nessa citacdo, objetos de desejo e/ou de
interesse, cujo estudo carece de recurso a “maiéutica socra-
tica”, para tanto atualizada como desequivocacdo entre desejo
e vontade ético-politica, assim como ao “desapossamento
marxiano” como inversdo, em dmbito objetivamente prético,
entre tese e antitese. Ambos — desapossamento e desequivo-
cacdo — tm como constituirem motivos de conflito na esfera
também da subjetividade, ou seja, em alteridade de via ao
longo da qual cumpre tratar dialeticamente desde a presenca
dos tentaculos da velha metrdpole ibérica com a elite sua
preposta, seguida pela elite politicamente autbnoma e (re)-
produtiva desses tentaculos.

Todavia, em se tratando de jovens ainda em fase cultu-
ralmente prolongada da natural-finita autoinsustentabilidade,
suas reivindicagdes ndo emergem de todo descabidas. Mas,
na esfera de adultos, a ndo vacilarem em propor rumos cri-
ticos para a universidade, cumpriria ultrapassar um mero
“estar contra” aquela (re)-producéo, conforme o discurso da
universidade a se modernizar preferencialmente em avango
cientifico-técnico, seja este autbnomo ou nacionalista, seja
integrado ou internacionalista. Trata-se de avanco que ainda
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hoje esta sendo projetado, de forma alheia até mesmo ao que
Chaui (19993, p. 215) aponta como “democracia fundada na
nocdo de direitos, e por isso mesmo esta apta a diferencia-los
de privilégios e caréncias”, pois os privilégios “sdo, por defi-
nicéo, particulares, ndo podendo generalizar-se num interesse
comum nem universalizar-se num direito”.

Em desfecho, a presenca da universidade no bojo da
marginalizacdo — esta, desde a abrangéncia continental, pas-
sando pela nacional e chegando a local — ainda néo incidiu
na diferenca de existir devotada ao que seja generalizavel
somente a partir do “miolo” da realidade, uma vez que seus
prepostos e participes continuam alheios ao principio de que
deveres precedem direitos e a nocdo de que cidadania ha
de implicar, sempre e antes de tudo, em dar conta de certas
rubricas da mais-valia, cujas andlises acabaram adiadas “ad
aeternum” por Marx (1984, p. 246), nem foram visualizadas
por seus intérpretes e continuadores, ainda que “frank-
furtianamente” teorico-criticos. Cabe, entdo, indagar: até
qguando especialistas, mestres e doutores — peculiarmente se
de esquerda, progressistas e, inclusive, criticos — persistirdo
em silenciar nos intersticios de suas falas e nas entrelinhas de
seus textos que tributo também € lucro e que a pertinente
insercdo no processo produtivo (hoje nos monetizados pre-
¢os dos meios de trabalho) vem a ser a mais decisiva causa da
exclusdo social? Por que precisa ser mais facil dar a volta ao
cosmos do que dar conta do entendimento de que a equi-
valéncia de paga por tudo o que se faca tem coincidido, em
primeira e Gltima instancia, com o proprio fenbmeno da
tributacdo? Por que se tornou imprescindivel que o Estado
estimule lucro privado para aumentar o préprio? Por acaso
0 que é sustentado por tributos teria como ser inequivoca-
mente publico? Por que, afinal, essas informacdes tém tido
que ser sonegadas aos jovens, ja enquanto ambiéncia em que
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crescem, tornando-os precoces cumplices da adultez teimo-
samente imatura?

No Brasil, aeducacdo superior, exceto Medicina e Direito,
6 teve inicio ja avancada a primeira metade do século XX.
Pouco depois desta deflagracdo, comecou a ser sacudida pela
apropriacdo de (importadas) categorias marxistas, cuja influ-
éncia veio a colocar em campos opostos, ndo apenas 0s entao
dominantes alcances laico-publico e catélico-confessional
da universidade, como também conservadorismo e revo-
lucionarismo no amago da prépria concepcdo da academia
laico-publical.

Na atualidade, ha uma marcante diferenga nos discur-
sos educacionais em que se opdem, entre si, as instituicoes
mantidas pelo poder publico e as demais de direito civil. As
primeiras, por mais que se insista em ndo o admitir em defesa
contra o cerco neoliberal, gozam de uma socialmente cotada
qualidade académica, da qual ha como se valer, mediante
apelo a um discurso de sua “exceléncia”, em busca de exclu-
dente prioridade no acesso a recursos (ditos) publicos e de
autonomia nas atividades académicas. Ja as instituicdes priva-
das, estas se encontram em situacao assimétrica. Por mais que
nelas ocorresse ou mesmo se buscasse até mesmo uma auten-
ticidade de conceituacdo de qualidade, todo o empenho,
neste sentido, estaria de antemdo frustrado. Restar-lhes-ia
apelar para as ciéncias de vender e para a inciéncia de comprar

1 Em termos filosoficos (ABBAGNANO: 2007, p. 691-3), existir escola s6
publica ou s6 irreligiosa contradiz laicismo, pois, se este incidisse em exclu-
déncia, acabaria contraditorio nos préprios termos. Assim, cumpre a0 menos
hipotetizar que a influéncia revolucionarista nos labirintos da apropriacdo de
(importadas) categorias marxistas tem a ver com oposicdo entre, de uma parte,
desejos irrealizados e/ou irrealizaveis de despossuidos de poder, e de outra,
interesses enquanto desejos realizados e realizaveis de egressos de um ensino
superior a dinamizar e consolidar seletividade.
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servicos educativos, a par de padecerem uma heteronomia
em cujo ambito acabam largamente imprecisos, entre si, 0
cumprimento de leis e um usurpar poder legislante junto
a burocracia oficial. Em not6rio contraponto a essa assi-
metria, a participacdo estudantil, nos 6rgdos colegiados,
tende a permanecer meramente ouvinte e aparentemente
atdbnita. Representa participacdo estudantil alienadamente
politizada.

A partir dessa sintese, mesmo que expressa de forma
excessivamente densa, emerge uma inevitavel indagacdo:
na vigente realidade educacional brasileira, ndo se estaria a
realimentar a tentacdo da conquista de privilégios? Trata-se
de indagacdo que ja transparecia na critica de Cunha (1989,
p. 59-61) contra “Os equivocos dos remendos” ao modelo
universitario de 1968, ano da maior, mais memoravel e,
sobremaneira, mais inconsequente revolta estudantil até na
velha Europa. Entretanto, nem esse notdrio estudioso da edu-
cacdo superior, no Brasil, atenta para a circunstancia de que a
conceituacdo de qualidade vem a ser a raiz da problematica da
educacdo universitaria e que, por isso mesmo, é condicédo para
se buscar mudanca a montante (educacdo pré-universitaria) e
a jusante (pds-graduacéo).

Segundo Demo (1978; 1987; 1985), qualidade ha de com-
preender politica (participar), assim como cultura (perfazer
formalidade), além de ndo ser facilmente enxergada. Por
isso, talvez, qualidade esteja a ser reduzida a estrita cotacdo
social do ensino nos trés principais niveis do processo edu-
cativo (pré-universitario, universitario e pés-graduacgéo). Em
todos esses niveis, tem respondido a abundéncia ou escassez
de meios objetivo-exteriores a pessoa do estudante e tem
coincidido com o abandono, a propria sorte, da subjetivo-
interioridade do educando com suas potencialidades. Em
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rigor, estas potencialidades tém de acabar marginalizadas,
informalizadas e socio-subjetivadas, em favor de nada mais
do que aquisi¢cdes provindas do seu exterior.

Na perspectiva de menor cotacdo social, ha o nivel de
ensino pré-universitario publico que vem sendo social-
mente menos cotado que 0 seu equivalente particular, a
conta de depender de um federativamente desestruturado
setor pablico que, por isso, ndo tem atribuido suficiente
prioridade a esse nivel de ensino. Contrariamente, o ensino
universitario (dito) publico tem tido maior cotacdo social
pela circunstancia de sancionar a seletividade processada no
nivel inferior, o que deriva do enredamento de trés faci-
litadores: (a) oferta firme sem paga direta pelo estudante;
(b) rigorosidade nos exames vestibulares; e, (c) discurso da
exceléncia ou da hegemonia da “qualidade das qualidades”.

A propoésito da resposta a abundancia ou a escassez de
meios objetivo-externos ao educando, tem sido menor a cota-
¢éo social do ensino no nivel pré-universitario pablico, uma
vez que se encontra inserido em caréncias diversas, a come-
car pela insuficiéncia, inclusive crénica, de renda domiciliar,
com suas conexas mazelas de desnutricdo, precariedade da
habitacdo e adjacéncias desta, a par do abandono da crianca
e do jovem a propria sorte, por ser impossivel considerar a
pessoa de cada um e de todos. Ja a cotacdo social da escola
particular € maior, porque tais caréncias estio menos presen-
tes, ou mesmo inexistam, e o0 estudante, uma vez amparado
por seus responsaveis ao longo da propria e natural autoin-
sustentabilidade, tem tido como desenvolver uma “menos
pior” aprendizagem nas devidas idade e intensidade em prol
de defensiva autosseletividade.

No ambito do ensino superior, a relacdo entre a subje-
tivo-interioridade do aluno e a objetivo-exterioridade dos
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meios precisa ser cotejada com uma mais difusa concepcéo
de aprendizagem para que se entenda a maior cotagdo do
ensino superior (dito) publico. E que essa concepcdo esta a
ter, por seu fulcro, assimilagdo de narrativas de saberes (tidas
por conhecimentos), bastando que esta assimilagéo seja aqui-
latada em posi¢des mais elevadas de escalares “olimpicos” de
notas obtidas em testes verificativos. Trata-se de assimilacéo
que presume plena disponibilidade pessoal para assistir aulas e
desenvolver atividades correlatas. Nesta circunstancia, autos-
sustentagcdo do estudante se torna problemética, porque sua
natural-finita dependéncia acaba indevidamente prolongada,
além de restar favorecida, para ndo dizer incentivada, indife-
renciacdo entre apropriar e produzir.

Assim, qualidade educacional presumiria mais aprofun-
dado reconhecimento das implicac@es coletivo-sustentatérias
dessa concepcdo de aprendizagem, prevenindo-se necessi-
dade de ideologizar relacdes sociais e de acabar, até mesmo
conveniente, a marxiana involuntariedade de insercdo nestas
mesmas relagcdes. E, por forca desta insercéo, ideologiza-se
qualidade a base de escores preferencialmente mais aproxima-
dos do épice do referido escalar “olimpico” e em correlagdo
com disponibilidade de meios objetivo-exteriores ao estu-
dante, peculiarmente titulacdo dos docentes e infraestrutura.

As instituicBes privadas, na atualidade majoritariamente
receptoras de estudantes, tém tido que imitar os procedimen-
tos das publicas, sob pena de os prepostos da burocracia estatal
asfixia-las com controles que, além de veraz-qualificativamente
indteis, intentam que suas vitimas Ihes apontem o que ignoram,
ou seja, sentido veraz de qualidade e preciso de cientificidade
sobre o que seja aprendizagem em resposta a ensino.

Sintoma de que a referida cotagdo social esteja a ser ide-
ologizada como qualidade do ensino superior reside em que

56



Educagdo Universitaria:
Praxis coletiva em busca de veraz qualidade e de precisa cientificidade

a determinacdo constitucional (Art. 205) do “pleno desen-
volvimento da pessoa” do estudante estd a ser preterida,
por subsunc¢do a abstracBes veiculadas por cédigos e corres-
pondentes escalares de assimilagdo de narrativas de saberes.
Reforca-se tal sintoma, por exclusdo do oposto, pois resta de
antemdo inviavel aquele desenvolvimento vir a ser conside-
rado. Para tanto, ndo ha disponibilidade de métodos, nem
de imprescindiveis recursos humanos e, inclusive, de meios
infraestruturais.

Em sintese, a condicdo superior do ensino teria que pas-
sar pelo crivo de questionamento da sua qualidade. Afinal,
custaria ndo suspeitar de que, estando assim desvinculada de
humanizacdo e de relacBes interpessoais, a conta do alcance
abstrato de cddigos e escores avaliativos, superioridade de
ensino estaria a servir de “alibi”” para que este mesmo alcance
abstrato compense a propria desvinculagéo.

Resta, a0 menos, problematico que seja veraz “a” qualidade
que povoa o discurso sobre o alcance superior da educacdo no
Brasil. E, se de fato néo for veraz, o qué a mudard?

Em resposta a esta pergunta e, por ainda hipotético que o
tenha que permanecer, cumpre ter em vista que educar per-
faz mediacdo, o que também acontece com a dialeticidade
da propria desequivocacdo quanto a produzir servigos educa-
tivos, junto a educadores antes de tudo. Por isso, admite-se
formular, a0 menos em hipétese, que a associacdo de ambas
essas mediacBes potencialize cientificidade e determinabili-
dade da qualificacdo educacional propriamente universitaria.
Eis 0 que cumpre considerar, a seguir, partindo-se de deter-
minada inserc¢do do ensino superior em uma realidade local.
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B. Situacio local-regionalmente interiorizada

Antes que estivesse sequer cogitada a instalacdo da IES
em causa no Oeste Baiano e em Barreiras, precedeu-lhe
uma diagnose a respeito do impasse da sustentacdo real do
intencionado desenvolvimento socioecondmico do Brasil ao
longo das décadas que sucederam as mudancas decorrentes
da depressdo mundial ocorrida em 1929. Esse impasse acabou
confrontado com a residual alternativa de se apelar para pou-
pancas financeiristas internas e/ou externas, alternativa que
acabou por prevalecer, uma vez que saida oportuna e pro-
priamente real acabou preterida ao longo dos anos 40 e 50 do
século recém-findo.

A diagnose apontava para omissdes que persistiam nos
bastidores politicos em que triunfou o “Plano de Metas”,
implantado a partir de 1956, tendo por eixo locacional-
desenvolvimentista a transferéncia da Capital Federal para
Brasilia.

Nos mencionados bastidores, poderiam ter sido apontados
dois fendmenos a serem, a época e regional-politicamente,
aquilatados nas perspectivas de “saida mineira” x “omissdo
baiana”2. A primeira, vitoriosa nas eleicdes de 1955, repre-
sentou notdrios desdobramentos em termos de langamento
de infraestrutura de energia e transportes, assim como um
nada surpreendente descaso em termos politico-educacio-
nais. Quanto a este descaso, ndo era considerado, a época,
o aprofundamento do ja inegavel desencontro entre, de
uma parte, ensino — peculiarmente, enquanto acesso a

2 A respeito desta (devida e alternativa) aquilatagdo, chegou a circular entre
amigos um texto mimeografado sobre a pertinente problematica, conforme
BERGAMO, P. Atalhos para a equidade. Brasilia: SEDAEX, 1997. (mimeo).
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especificidades cientifico-tecnolégicas — e, de outra, desen-
volvimento socioecondmico regional-nacional. Presumia-se,
politico-inercialmente, que fosse possivel dar continuidade ao
velho modelo de exploragdo e apropriagdo metropolista de
resultados do trabalho de fonte humana sem tal ensino, bem
como de gratuitas contribuicdes de recursos naturais (fertili-
dade natural do solo, dep6sitos minerais e flora, basicamente)
em novas fronteiras, sobretudo na Amazonia e a comecar por
aqueles disponiveis ao longo do eixo Belém-Brasilia®.

Entretanto, a principal questdo social dos tempos entdo
em curso derivava do desequilibrio entre populacéo e produ-
cdo, estando praticamente ainda restrita ao Nordeste, de onde
sucessivas levas de migrantes, sem perspectivas de retorno,
aportavam no Sudeste e, a seguir, seriam desviadas, a0 menos
parcialmente para o Centro-Oeste, na esteira das influéncias
decorrentes da construcdo da nova Capital.

Era, entdo, gritantemente Obvio que aquele ensino pre-
cisasse ser priorizado no Nordeste, emblematicamente no
Estado da Bahia, onde (ainda hoje, 2008) ocorre 0 mais
expressivo bolsdo de pobreza rural. Este Estado também é
aquele de maior contingente de eleitores da Regido Nordeste,
sendo possivel a sua representacdo politica liderar regional-
mente as demais.

3 Aépoca (entre 1946 e 1962), segundo Saviani (2007b, p. 277-302), eram objeto
de discussdes os teores da Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei
n. 4.024, de 20.09.1962), elaborada para dar conta da “competéncia da Uniéo
para legislar sobre diretrizes e bases da educagdo nacional” (artigo 5°, inciso
XV, alinea d, da Constituicdo de 1946). As preocupacOes entdo vigentes esta-
vam relacionadas com as disputas ideoldgicas entre a corrente laica (estatal) e
a corrente religiosa (catolica) da questdo educacional, a par do predominio da
pedagogia da Escola Nova com seu viés seletivo ou elitista.
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Por que, afinal, priorizacdo do processo educativo no
Nordeste ndo foi atendida, junto aos prepostos do Poder
Puablico e nas pertinentes esferas? Resposta a esta indagagdo
deveria incidir no esgotamento do secular modelo de explo-
racdo da gratuidade da natureza livre e da fonte humana de
trabalho. A continuar tal modelo, seriam implantadas capitais
de novos estados, reproduzindo-se, no eixo Brasilia-Nordeste,
0 que sucedera com 0s artificios urbanos de Belo Horizonte e
Goiania. De fato, o artificio veio a acontecer com a implanta-
¢do de Palmas no novo Estado de Tocantins. E também viria a
ocorrer com a (tacitamente possivel) implantagdo de uma capital
para o futuro Estado do S&o Francisco (extremo oeste da Bahia).
Logo a seguir, esgotou-se de vez 0 modelo em quest&o.

A ocupacdo do extremo oeste da Bahia teve sua remota
origem nos mais isolados e distantes sertGes da antiga
Capitania Hereditaria de Pernambuco. Ao longo dos sécu-
los XVI a XVIII, para |a se deslocavam foragidos do regime
escravagista, assim como criadores de gado, na antiga tradicdo
extensiva da “Casa da Torre”. Estes altimos se expandiram,
conforme Rocha (1983, 26-7), a partir da atual cidade de Barra
(antiga Sdo Francisco de Chagas da Barra do Rio Grande).
Na virada do Século XVIII para o XIX, migrantes proce-
dentes de Barra subiram o Rio Grande até onde era possivel
navega-lo (as barreiras), onde passaram a produzir alimentos
para suprir populac@es exploradoras de depdsitos minerais e
de pedras preciosas, destacando-se a garimpagem de diaman-
tes na Chapada Diamantina.

Esses migrantes acabaram por implantar, a pouca dis-
tancia antes das referidas barreiras, um avancado e pioneiro
entreposto de comércio entre Nordeste e Brasil Central* cuja

4 Conforme: ALMEIDA, I. P. Barreiras: uma histéria de sucesso. Barreiras, BA:
CANGRAF, 2005, 4;15;24.
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historia faz lembrar uma tempord “feitoria” lusitana. Junto a
esse entreposto surgiu o povoado, depois a vila e finalmente a
cidade de (S&o Jodo das) Barreiras. Foi a partir desse entreposto
que, gradativamente, Barreiras veio a se tornar polo de outros
nucleos urbanos regionais, vindo a criar e concentrar uma
cultura que, por sua vez, é traduzida por uma peculiar busca
de romper com o isolamento dos migrantes, cuja origem 0s
caracterizou como ribeirinhos, denominagao ja atribuida aos
residentes ao longo da calha do médio Rio Séo Francisco e
do Rio Grande. Um trago marcante, talvez o mais represen-
tativo dessa busca, sempre se manifestou por uma interiorana
e silenciosa epopeia, tecida de persisténcia, ousadia e suor, em
prol de solucBes para romper com 0 seu isolamento socio-
geogréafico. Essa epopeia deixou seus vestigios nas relacdes
socio-locais de producdo, vestigios que se caracterizam, de
uma parte, por englobarem esforgo produtivo e mercado local
e, por outra parte, por desenvolverem intercAmbio orgéanico
com a natureza, sob notorio risco de ndo acabarem compen-
sados, peculiarmente no devotamento de meeiros & pecuéria
extensiva e a navegacéo fluvial (ROCHA, 1983, p. 32-34)°. A
necessidade de produzir e intercambiar determinou o atributo
de “produtivos” até aos grandes proprietarios (“coronéis”) por
ali instalados. Estes proprietarios ndo costumavam cercar suas
propriedades, mantendo-as peculiarmente abertas a coopera-
¢éo de despossuidos.

5 Esta referéncia continha uma proposta de redirecionamento da contempo-
ranea industria téxtil, tendo por matéria-prima algodao, a ser produzido em
plantacdes também irrigadas, bem como de obras publicas voltadas para a regu-
larizacdo do Rio Sdo Francisco. Ainda que o autor contasse com meio préprio
de divulgagdo na Capital da Republica e com apoio de banqueiros internacio-
nais, sua proposta, de surpreendente sentido integrador do territério nacional,
ndo mereceu atengédo dos politicos contemporaneos, inclusive nordestinos.
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Ao se iniciar o “ciclo da borracha”, a coleta de latex de
mangabeiras acarretou notorio impulso a vila de Barreiras, na
qual também veio a surgir um surpreendente surto industrial
entre as décadas de 1920 e de 1960, a par da implantacdo
de um aeroporto (financiada pelos EUA), para embarcar ali-
mentos nas aeronaves que se deslocavam para o “front” na
Europa. Porém, logo ao inicio do regime militar, os barrei-
renses vieram a sofrer o maior dos golpes nas suas conquistas
contra seu originério isolamento, pois foram desativadas as
barcas de navegacao fluvial, assim como a usina hidroelétrica
e 0 aeroporto internacional.

Desde essa época, acentuaram-se na cultura local-regio-
nal os impactos de um (até precoce) processo de globalizacdo,
inicialmente de cunho religioso procedente do Sul dos
EUA e, a seguir, com a chegada de um batalhdo rodoviario
do Exército, o qual se instalou em vila prépria, ameacando
deflagrar, localmente, o contraste entre o0 “novo” e o “velho”,
conforme categorias utilizadas pelo gedgrafo-humano Milton
Santos. Com a abertura de estradas, interligando Barreiras
com Salvador (BR 242) e com Brasilia (BR 020), o comércio
e a prestacdo de outros servigos urbanos passaram a se expan-
dir, enquanto aqueles residuos de cultura autdctone vieram
a se defrontar com uma espécie de crise. Por outra parte, a
predominante influéncia de Salvador veio a ser contrabalan-
cada pela acentuada polarizacdo ao eixo Brasilia-Goiania e
ao “enxerto” regional de aspectos culturais ditos “sulistas”,
sobremaneira ap6s a criacdo do Municipio de Luis Eduardo
Magalhées, a 92 km a oeste de Barreiras e na rota migratéria
para o Centro-Oeste.

A presente situacdo sociogeografica de Barreiras e do
Oeste Baiano responde a dois supervenientes e cumulati-
vos impulsos de abertura, os quais atropelam, ou a0 menos
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ameacam, o sentido da busca, até entdo prevalecente, de
ultrapassar o referido isolamento e, com isto, passam a deter-
minar questdes de desenvolvimento humano de significado
pouco ou nada perceptivel aos olhares habituais: (a) impulso
produtivo-tecnicista: avango, ainda em realimentagéo, da
fronteira agricola do Centro-Oeste até os cerrados baianos,
em cujo apoio local-regional, o comércio e a infraestrutura
de servicos urbanos, por insatisfatorios que ainda hoje se 0s
julguem, foram os poucos disponiveis até a recente eman-
cipacdo do referido Municipio de Luis Eduardo Magalhges;
e, (b) impulso educacional, em plena ocorréncia, devido a
atuacdo de campos avancgados de duas instituicBes publicas
— Universidade Estadual da Bahia (UNEB) e Universidade
Federal da Bahia (UFBA) — e a presenca de cinco IES pri-
vadas, com destaque para a Faculdade S&o Francisco de
Barreiras (FASB).

A insercdo local-regional da educacdo superior precisa-
ria ocorrer no sentido de remediar e prevenir, a partir das
suas ambiéncias interna e externa, implicacGes injustificadas
e injustificantes do impulso produtivo-tecnicista. E peculiar-
mente em tal sentido que cumpre a0 menos intuir a presenca
local-regional de uma IES privada sem fins lucrativos, como
tem sido o caso da FASB.

No caso de tracos culturais, ainda cabe ter em conta que
se reproduzem notorios residuos da mencionada “cultura do
isolamento”, porém em circunstancias sempre mais adversas
as condicBes em que emergiram. Nos bastidores das estorias a
comporem a cultura regional-local, a educagdo almejada nos
tempos de isolamento era a oferecida em Salvador e chegava
até o nivel universitario®. Localmente, apresentou certo viés

6 Conforme: ROCHA, G. op. cit., p. 27 e ALMEIDA, I.P. op. cit., p. 25-26.
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voltado para a conquista de “status” social, excetuando-se
0s pioneiros esfor¢cos da UNEB em promover formacéo de
professores.

Nas circunstancias atuais desse contexto, educacdo tem
prioridade extremamente dispar no nivel das pessoas e cri-
ticamente precéria, para ndo dizer que é nula, junto aos
poderes local-regionalmente constituidos. Ainda é incipiente
uma socializada percep¢do de significado para categorizar
educacdo no plano socio-representativo de “bem publico”
de “elevado valor cientifico e social” — conforme termos dos
textos oficiais. Paralelamente, ndo € claramente percebido
pela juventude local-regional, candidata ao ensino superior,
0 “guiso” metropolistico a impelir jovens por forca de que
“ruim com diploma, pior sem ele”, cuja exploracdo vem
permitindo que a mera “dacdo de aula” seja apregoada por
sua “exceléncia” e seduza a juventude em seu ja emblema-
tico impasse (auto)-orientativo. De outra parte, a conta do
alcance institucional dos propésitos avaliativos do macrossis-
tema oficial (MEC e 6rgdos conexos), € dificil ndo admitir
que atributos de qualidade do ensino superior, no Brasil, ndo
estejam a (re)-produzir superioridade metropolista.

As circunstancias impdem “propagar” servigos educa-
cionais em bases radicalmente inovadas, deixando para tras
certos desvios do modelo “dacédo-escuta” de aulas, voltado
para acumular e reproduzir narrativas de saberes a titulo de
conhecimentos. Tal ultrapassagem estéa a ser desafio da autoa-
firmacdo pedagdgica na propria IES.

Nas ambiéncias interna e externa da IES, tém sido difu-
sas e imperantes as restricdes para a educacdo ser assumida
como prioridade, precisando, para tanto, valer-se de fissu-
ras, poros ou lacunas, nos quais logre desenvolver raizes. E
é precisamente essa busca que perfaz o alcance propriamente
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“critico-tedrico” da relevancia e do significado das condicdes
em que a FASB projeta sua missdo, além de fazer sua historia
e sua diferenca. Os profissionais de educacdo nela atuantes
tém precisado vivenciar tais circunstancias, para se apercebe-
rem do teor do desafio que é buscar veraz qualidade e precisa
cientificidade da educacgdo a ser promovida.

C. Mediacio pelo “paradigma da
insustentabilidade coletiva”

Constata-se uma situacdo em que ha coincidéncia entre
desafio gerencial da “impulséo para o ganho” (WEBER:
1983, p. 4) e hipotese de trabalho em pesquisa-acéo, no &mbito
de uma IES que se encontra inserida em uma sécio-ambi-
éncia interiorana. Nesta socio-ambiéncia, as injustificacdes
em geral, (desigualdades politicas, disparidades econémicas
e desniveis de acesso a tecno-ciéncia) ttm a ver com 6nus
impingido por tentaculos metropolisticos a incidirem sobre as
atividades sustentatorias das vigentes relag@es sociais. E 6nus
que tende a ficar ampliado, por forca de esses tentaculos se
disseminarem em alcance local, regional, nacional, continen-
tal e global.

No “miolo” dessa IES, tém sido frequentes os conflitos
entre professores e alunos, 0s quais recorrentemente ameagam
impedir uma periddica aquilatacdo politico-institucional de
como esta a se processar a realidade da relagdo entre ensino
e aprendizagem. Em busca de multiplos determinantes de
uma tal recorréncia de conflitos, aventou-se embasar 0s
requeridos procedimentos nos objetos de ciéncias positivo-
administrativas correspondentes as andlises de ambiéncias,
simultaneamente externa e interna, assim como delimitar,
mediante pesquisa-acdo, o0 problema a ser enfrentado por
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acOes de alcance pedagdgico. Apds sucessivas aproximagoes a
respeito daqueles determinantes, a busca acabou por apontar
uma problematica, pois, se a docéncia fosse agir na perspec-
tiva de melhorar a ambiéncia educativa, a situagdo tenderia
a uma crise institucional por for¢a da impreciséo e plurali-
dade de interpretacdes a respeito do significado do préprio
termo melhorar. Olhando-se obliqguamente para a situacéo da
docéncia, o fulcro de tal problemética residia na tendéncia a
se incidir em total falta de graus de liberdade — envolvimento
em uma espécie de “camisa de for¢a” — para abracar outra
busca, aquela de veraz qualidade da educagdo a ser promo-
vida e, na conjuntura, antidoto a uma intensificada ameaca de
autoinsustentabilidade da propria IES (da ocupagdo de pessoas
ou do préprio “ganha-pdo” destas). Ja a intensificacdo dessa
ameaga € resposta ao discurso midiaticamente veiculado sobre
qualidade educacional — esta, acentuadamente convertida em
“signo-mercadoria”, & conta de burocratizante intervengao
das proprias autoridades educacionais que até deliberada-
mente se propdem a dinamizar competicdo entre instituicdes
do sistema de ensino superior.

Dentre os principais determinantes daquela “camisa de
forca”, quatro deles se desvelavam mais decisivos: (a) hetero-
nomia politico-institucionalmente hegeménica, a qual tem
condicionado o processo educativo, desde o ensino funda-
mental e médio, até a pds-graduacdo, mas a assumir peculiar
presenca no caso de instituicBes isoladas de ensino superior
privado; (b) anomiade estudantes, a medida que muitos destes
tém persistido autoinadministraveis no ambito de suas subje-
tividades, além de omissamente se deixarem representar por
oportunistas que sequer enxergam a injustificacdo que soe
acompanhar autoentrega a “arrogéancia reivindicalista” — esta
a desvincular obrigacdes em relacdo a direitos, entre viti-
mas de irreflexa aquisicdo de fragmentadas e fragmentarias
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narrativas de saberes (tidas por) conhecimentos; c) super-
veniéncia de marco regulatorio para as remuneragdes das
atividades docentes, marco no qual a hora-aula se tornou
excludente suporte processual para remuneraces serem
determinadas, além de favorecer a propenséo a transformar
aulas em oportunidades de exercicio de micropoderes na
relacdo entre fala docente e escuta discente; e, (d) a estres-
sante condicdo sustentatoria de uma IES de direito privado,
em que nenhuma prioridade se faz valer, se a receita ndo for,
pelo menos, igual & despesa.

Cumpre, todavia, aquilatar que esses determinantes sempre
se encontram mediados por involuntariedade que caracteriza
a insercdo nas relacdes sociais, a comecar por aquelas de pro-
ducdo e, inclusas nestas, as de produzir servi¢os educacionais.
E que, em primeira e Gltima instancia, tal involuntariedade
tem decorrido de as pessoas deterem necessidades cujo aten-
dimento implica a imprescindibilidade de produzir, ainda
que, para tanto, o presumido intercambio orgénico com a
natureza esteja a contar com acentuada instrumentalizacéo
cientifico-tecnoldgica, cuja propriedade se tornou o fulcro
do que carece ser contestado, uma vez que produzir, por
impreciso gque o seja, tem constituido excludente critério de
acesso aos resultados de tal intercambio, assim como deter-
minante de os seres humanos se sentirem de sobra, demais
ou absurdos. Ja a conta da detencdo de necessidades, aquela
involuntariedade abarca despossuidos e possuidores das fontes
de meios de vida, fontes estas tanto externas quanto internas
as proprias pessoas.

A mediagdo daquela involuntariedade sempre incidiu
na condicdo de a dindmica do desejo ou da interessenca
se transformar na necessidade culturalmente criada de as
outras, as naturais-basicas, serem até mesmo antivaloradas,
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juntamente com quem precise ocupar-se com atendé-
las, sem interpor outrem por entre este atendimento e os
imprescindiveis meios.

Assim, a busca de veraz qualidade de uma educacdo a
ser promovida passava a se expor ao risco de aqueles que a
abracassem se depararem em uma encruzilhada: exporem-se
a (auto)-aquilatacdo de estar “bobo da corte”, assim que se
empenhassem em pesquisar e testar tal qualidade, ou entdo,
gue se entregassem a comoda, para ndo dizer conveniente
tese, de continuar sociofuncionais a (re)-producdo das injus-
tificagdes, uma vez que a Unica alternativa possivel persistiria
em um amalgama entre cruzar os bragos e contribuir para o
caos total em que a universalidade da revolugdo acabe bem-
sucedida, quica a base de materialismo historico e dialético, e
seja extirpado o vigente modo de producéo.

Circunstancialmente, j& estava a intervir nesse contexto
a discussdo das relagbes entre “paradigma da insustenta-
bilidade coletiva” e sustentacdo da educagdo universitaria,
esta enquanto tema-chave em pedagogia. Em tal discussdo,
foi apontado o problema da falta de discernimento entre
apropriar e produzir, assim como a hip6tese de que inequi-
vocagdo quanto a produzir servigos educativos se tornara ja
imprescindivel.

A época, uma preocupagio com ensino para a compe-
téncia, mediante objetivos concebidos da perspectiva do
educando e ndo do educador, insinuava que existisse qualidade
de um processo educativo, desde que este fosse encaminhado
com o apoio cientifico-tecnologicamente pedagdgico de trés
indagacBes e em relacdo a um recorrente produzir, sobre
cuja inequivocacdo mal e mal se ensaiavam 0s primeiros
guestionamentos.
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(.) (1) o que é necessario produzir
como resultado das acBes dos atuais
aprendizes, quando estiverem “forma-
dos”, (2) com que aspectos da realidade
0s aprendizes terdo de lidar, quando
estiverem “formados”, para produzir
esses resultados e (3) o que os aprendi-
zes necessitardo estar aptos a fazer para
lidar com esses aspectos da realidade
de forma a produzirem resultados que
sejam significativos para a propria vida
e para os demais (KUBO; BOTOME,
2001, p. 160-161. Grifos nossos).

Para pesquisar contexto de producdo em que ndo fosse
possivel discernir entre vicio e virtude e no qual inequivo-
cacdo quanto a produzir sequer fosse admissivel, evocou-se
saida procedimental tirante a “maiéutica” socratica que, por
sua vez, foi abordada a base da dialeticidade que é inerente a
(também socréatica) dindmica do desejo, além de testada por
implicacdo, nessa mesma dinamica, das propostas de Platdo
e de Marx da despossessdo de propriedades extrinsecas a
pessoa. Assim, a investigacdo veio a apontar que o produzir —
inequivoco e ainda ndo forgosamente assumido — ainda tem
tido como ocorrer na “relacdo entre prole e quem, direta ou
indiretamente, a sustenta”. Esta sustentacdo sempre se carac-
terizou como “posse do coletivo natural-minimo” (condicédo
de o individuo ainda autoinsustentavel contar incondicional-
mente com outrem para que sejam atendidas suas necessidades
basicas, sob pena de perecimento). E que, na auséncia de
gratuidade de parte das atividades ou dos resultados des-
tas (“despossessdo do coletivo natural-minimo”), a espécie
humana sequer se reproduziria.
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Assim, a relacdo em causa veio a ser paradigma para
se questionar a procedéncia das proprias relacbes sociais, a
medida que, nestas, houvesse insercdo real-concretamente
voluntéria. Enfim, esse paradigma acabou em praxis docente
empreendida de modo radicalmente opcional, conquanto
por apenas um punhado de voluntéarios. Todavia, foi o bas-
tante para deflagrar surpreendente mudanga na ambiéncia
interna da IES, no sentido de também se ir ao encontro do
desenvolvimento da pessoa do estudante, desde que teores
disciplinares também acabem mediados por produzir ine-
quivoco e por ensino e aprendizagem avaliados também por
producéo.

Entrementes, sobreveio uma heterondémica determinagdo
de a IES sujeitar-se a responder as demandas sociais com per-
tinéncia, qualidade e internacionalizacdo, assim como de se
transformar, segundo Chaui (1999a, p. 218-219), de institui-
¢do em organizacdo — esta Ultima, a ser funcional, operacional
e resultativa. Tal determinacédo passou a ser objeto de compul-
sorias avaliacOes internas e externas. De imediato, tornou-se
imperativo elaborar uma proposta institucional de mudanga,
a qual teria de ser periodicamente atualizada.

Por seminais que ainda fossem, as atuagdes daqueles pou-
cos e voluntérios pioneiros passaram a concretizar a proposta
em causa. Assim, autoafirmacdo pedagdgica veio a encon-
trar oportunidade para a0 menos respirar. Logo a seguir,
entrou em pauta uma hip6tese de trabalho, cuja justificativa
se voltava para um possivel elo entre inequivocacédo quanto
a produzir e furia burocratizante. Esta furia teria tudo a ver
com a necessidade ou o problema de que acabasse solucionado
0 que tem feito existir a prépria burocracia, ou seja, incién-
cia quanto ao que ha de constituir solugdo, peculiarmente
em questdes de qualidade educacional. Entéo, bastaria buscar,
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compromissada e honestamente, veracidade sobre qualifica-
¢éo do processo educativo, para que até mesmo a burocracia
viesse a ser atendida.

Inicialmente, um tentaculo interno da burocracia — no
caso, uma Comissdo Propria de Autoavaliacdo — houve de
obter apoio na proposta de autoafirmacdo pedagdgica, o que
houve de resultar em teste de atendimento da mais extensa e
imperiosa burocracia externa.

Ja em crucial necessidade de dinamizar o processo da
autoafirmacdo pedag6gica, uma oportuna iniciativa politico-
institucional interveio no contexto. Foi, entdo, deflagrado
um programa de apoio a docéncia. Este tem permitido unir
hipbteses sob pesquisa-acdo com préticas da relagdo entre
ensino e aprendizagem, fendbmeno que, gradativa e inusita-
damente, veio a ser assumido como préaxis a se coletivizar.
No ambito desta praxis, a difusdo da proposta de autoafirma-
cdo pedagOgica passou a se dinamizar. O carater voluntario
da cooperacédo, sem apelo a “proselitismo”, expandiu-se e se
intensificou, uma vez que liberdade para anuir € critério ina-
liendvel da qualidade ja em franca busca.
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II. Problematizagcao quanto a
qualidade e a cientificidade

Inexiste determinacdo explicita do que devaser entendido
por qualidade do processo educativo, a par de que cientifici-
dade deste mesmo processo nédo esta intersubjetivamente a ser
admitida como questdo também qualificadora. A aceitacdo
de que ciéncias, ética e arte-estética compdem a totalidade
educativa ainda ndo se tornou condi¢do em cuja prevaléncia
se considere qualificativo inteirar o que ha de compor a pro-
pria educacdo. Contrariamente, ciéncias estariam a caminho
de ser excludente objeto desse processo. Neste aspecto, um
mensurado nivel mais alto de desempenho na aprendizagem
estritamente de ciéncias passaria a ser aceitavel como edu-
cacdo de qualidade. Assim, recorréncia de “a” qualidade no
discurso institucional-avaliativo das instituicdes educacionais
traduz uma necessidade cuja persistente imprecisdo trans-
forma qualidade e cientificidade do processo educativo em
um problema de inconsisténcia de concepgoes.

Ja a obrigatoriedade de avaliagdo institucional, interna
e externamente processada, tem por fulcro “padrdes mini-
mos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
guantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem” (Lei
9.394 de 20.12.1996, Art. 4°, 1X. Grifos nossos). Assim, ao se
considerar que nos dicionarios filoséficos ndo consta padrdo
como categoria, recorre-se a determinado léxico (BUENO,
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1988), nos quais o0 termo significa modelo oficial de peso e
de medida. Paralelamente, insumos evocam teoria geral de
sistemas. Entdo, na auséncia de um sistema rigorosamente
determinado como cientifico, restam poucas duvidas de que
0 texto legal desvela tentativa de ndo adentrar o labirinto das
inconsisténcias em que se situa a questdo de “a” qualidade.
Ja esta questdo ha de continuar exposta a desvarios de ficcdo
propagandista, em duas principais vertentes: (a) alegactes de
interesse institucional-publico; e, (b) tacitas interessengas no
ambito da competicdo entre organizagdes privadas.

Se a lei se omite, as autoridades educacionais passam a
legislar, a margem das atribuicdes proprias, sem avancar, sendo
retroceder, em tal questdo. Disto tem sido inegavel sintoma
a determinacdo de mensurar qualidade, mediante expedien-
tes de vezo sistémico, recorrendo-se a exames de assimilacdo
de acumuladas narrativas de saberes tidas por conhecimentos
nos niveis de alunos ingressantes e de concluintes do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Entretanto, desde Aristoteles
(apud ABBAGNANO: 2007, p. 957-8), qualidade coincide
com “qualquer determinacdo de um objeto” em resposta a
pergunta “qual?”, ultrapassando as propriedades ou caracte-
risticas quantificaveis de tal objeto, as quais, na atualidade da
concepcdo, perfazem condicdo secundaria das determinacdes,
enguanto a condicdo primaria permanece fora do espaco
perceptivo, em “um X vazio” que, para Husserl (Ibid.) “se
torna portador das determinagdes matematicas e das férmulas
inerentes”.

Em sintese, os educandos resultam nas principais vitimas
da imprecisdo sobre o que seja qualidade educacional e sobre
a relacdo desta qualidade com eventual alcance cientifico do
processo de ensino-aprendizagem. N&o ha ética e, inclusive,
honestidade nos discursos a respeito. Mas, cabe engendrar ao
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menos hipotese de que tais discursos sejam deseducativos e
que ultrapassa-los resultaria educativo.

Todavia, até a mera fundamentagdo dessa hipGtese se vé
ameacada de incidir em iniciativa que se exp@e a riscos de
ser inconsequente, por enredar-se no paradoxo de estar coa-
gida a atender ficcdo ilusionista e, ao mesmo tempo, buscar
veracidade real. E o que, nesta unidade do texto, cabe pecu-
liarmente problematizar.

Qualidade e cientificidade de educacdo universitaria ndo
tém emergido desalheadas em relacdo ao viés metropolistico
de mero ensino superior. A inferéncia deste viés ndo estd
pronta, convindo investigd-lo em fontes caracterizadas por
abertura critica’.

Trata-se, a rigor, de recorrente e predizivel siléncio
guanto a se aperceber de gque metropolismo coincide com sin-
crénico-topocentria, ou seja, com a cultural-artificialmente
criada matriz de contraditorios — a triade compreendida por
hegemonismo politico, abstracionismo epistemolégico e
reducionismo econémico.

Na estrutura dessa triade, cujos tentaculos sustentatorios de
tributacdo, de contribuicdes e de retornos (liquidos de tributa-
¢éo e de contribuicdes) acambarcam todas as fontes de meios de
vida, ndo ha como isentar as IES, inclusive as latino-americanas,
de perfazerem o suporte gnoseoldgico de tal agambarcamento.

1 Dentre tais fontes, cabe destacar: CUNHA: 1978; 1983; 1983; 1988; 1989; 1999.
DIAS SOBRINHO: 1999. CHAUI: 1999a; 1999b. RIBEIRO: 1969; NUNES:
1999b. Paralelamente, critica e/ou defesa do viés metropolistico de todo o pro-
cesso educativo caberia constar de fontes que abordem a influéncia liberal e
neo-liberalista nesse processo, a exemplo de SILVA, 2002. LOMBARDI (Org.),
2003. LOMBARDI; SAVIANI; SANFELICE (Orgs.), 2005. SOUZA, 2005.
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Assim, viés metropolistico traduz o que, segundo Novaski
(2005, p. 79-85), compde algo de oculto no fendmeno do
ensino superior, peculiarmente da pos-graduagdo “stricto
sensu”, além de incidir em funcionalidade sociol6gica ao
“espirito do capitalismo” que, na Civilizacdo Ocidental a se
tornar global, move o “desenvolvimento universal em seu valor
e significado” (WEBER: 1983, p. 1. Grifo no original).

A. Concomitancia de imprecisao sobre
qualidade e de ameacga vinculada
a obrigatoriedade de avaliacao externa

(Auto)-avaliacdo institucional é concepcdo que deriva
de uma politica educacional (declarada) publica no ambito
do macrossistema MEC-Inep. As implicacbes dessa politica
estdo a merecer pesquisa e reflexdo, peculiarmente da parte
de responsaveis por faculdades particulares, isoladas e inte-
riorizadas, a exemplo da IES em apreco — a Faculdade Séo
Francisco de Barreiras/BA (FASB).

De antemdo, e neste exemplo pelo menos, cumpre elucidar
que (auto)-avaliacédo institucional se tornou inescapavelmente
compulséria e, por isto, traduz-se em tensdo dialética entre
ameaga externa e oportunidade interna, a primeira de feitio
burocratico-estratégico e a segunda administrativo-organiza-
cional. Assim, caracterizar 0s teores dessa tensdo, assim como
as forgas que os impulsionam, a par de certas implicagdes de
sua (re)-producéo, vem a ser o objetivo fundamental deste
topico a investigar.

Torna-se oportunidade interna no sentido de que héa
como induzir mudanca, continuidade ou correcdo de rumos
das atividades académicas (ensino, pesquisa e extensao),
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precipitando estreitamento de interagdes nos trés principais
niveis institucionais: mantenedores (e seus funcionarios),
docentes e discentes.

Ja a ameaca externa carece de atencdo pouco ou nada
encontradica no pertinente marco regulamentar, bem como
nas praticas avaliativas (a base de planejamento estratégico,
acompanhamento e controle). Trata-se de ameaca que advém
da condicdo de tais praticas compreenderem contetdos impre-
cisos, fragmentados, extensos e pouco ou nada autopoliciados
contra eventual mediacdo de tendéncias meramente ideol6-
gicas, além de estarem em franca dissonancia com o alcance
englobalizante, moldador e até reducionista, dos procedi-
mentos avaliativos, quer de instituicdes, quer de cursos, quer
ainda de estudantes. Ademais, sdo procedimentos que nao se
pautam em bases pedagdgicas, mas antes em teorias adminis-
trativas cujo suporte metédico é integrado por recorréncia e
similaridade de pertinentes préaticas e, por isto, disfuncional
a mudancas de menos duvidoso sentido qualitativo e, a rigor,
de preciséo cientifica. Entdo, para prevenir riscos de sucum-
bir a tal ameaca e, coincidentemente, favorecer mudanga, ha
urgente necessidade de contra-avaliar a atual politica educa-
cional (declarada) publica.

Na tentativa de atender essa necessidade, cabe formular
ao menos hipdtese de trabalho, a qual emerge desdobrada em
trés aspectos basicos: (a) é admissivel que, entre si, coincidam
alcance critico da qualidade educacional a ser promovida
pela IES e responsabilidade social dos egressos, desde que
tal promogdo se entenda interiorizada nos alcances tanto
sociogeografico quanto individual-subjetivo do educando;
(b) até a mera abertura a busca de qualidade educacional
assim critica necessita de argumentacdo ainda inaudita, pois,
de outra forma, pesquisadores hdo de estatelar-se contra
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um intervencionismo que tem sido radicalmente alheado a
dissonancia entre “status” (dos teores do marco legal-regula-
mentar em que se escuda) e impeto reducionista (das préticas
administrativas, mediante as quais insiste em se afirmar); e
(c) procedimentos autoavaliativos, coerentes com um dis-
curso ainda ndo usual de argumentacédo, carecem de projetos
tecno-cientificamente validaveis, além de libertos em rela-
¢do a compulsoriedade, vale dizer, sem desta serem vitimas e
tampouco cumplices.

Antes de tudo o mais, cumpre deixar claro que procedén-
cia, veracidade e validade, referentes ao que devera corroborar
0s teores da hipbtese em apreco, reportam-se a objetos aos
quais se chega por procedimentos “interdisciplinares”, cujo
suporte metddico medeie por entre inequivocacdo quanto
produzir intelectualmente (tirante a um avango na “maiéu-
tica” socratica) e regras cientificizantes do método.

Ja a justificativa de um tal suporte metddico reside na
situacdo da fonte do olhar que possibilita percepcéo e, gra-
cas a esta, discernimento pessoal entre apropriar e produzir,
desde educagdo e conhecimentos, passando por meios de
vida, até condi¢des de sustentacdo também coletiva. Todavia,
tal discernimento se circunscreve a estrita mediagdo e jamais
substitui pertinéncia e cientificidade de outros conhecimen-
tos disponiveis.
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B. Concepg¢iao de qualidade, heteronomica-
mente exposta a disputas ideoldgicas

1. Imprecisdes da qualidade sob disputa

Na vigente Constituicdo Federal, a questdo da qualidade
de ensino emerge correlata a qualificacdo para o trabalho, a
par de promover o “pleno desenvolvimento da pessoa”, em pé
de igualdade com o também pessoal “preparo para o exercicio
da cidadania” (Art. 205). Assim, e em termos propriamente
legitimados, a qualidade de ensino implicaria considerar a
pessoa do educando. Mas, e apesar desta implicacdo, contara
com um principio de padrdo asseguravel (Art. 206, Inciso
VI11)2. Ademais, sera passivel de implementacéo pela iniciativa
privada (Art. 209, Caput), conquanto ndo sejam dispensadas
autorizacdo e avaliacdo por parte do Poder Publico (Inciso I1).
Assim, e ainda que de forma implicita, precisara de melhoria
a ser avaliada no &mbito de um plurianual plano nacional de
educacdo (Art. 214, Inciso 11I).

Enquanto a Lei Maior se refere a ensino de todos os niveis,
a LDB assume “educacdo escolar, que se desenvolve, predo-
minantemente, por meio de ensino em institui¢des proprias”
e que devera vincular-se ao “mundo do trabalho” e a “préatica
social” (Art. 1° 88 1° e 2°). Nesta perspectiva, a LDB acaba
por ndo mais do que subsumir desenvolvimento da pessoa,
ao interpretar qualidade, determinada pela Lei Maior, como

2 Peculiarmente por se tratar de um principio de seguimento compulsério ao se
ministrar ensino, “garantia de padrdo de qualidade” é determinagéo incompa-
tivel com o (jamais padronizavel) carater singular-pessoal da qualidade a ser
efetivamente implementada. Assim, ultrapassagem dessa incompatibilidade
postularia expressdes diversas daquela de “qualidade garantida por padrdes de
condicOes de oferta” e que prevaleceu no texto da LDB (Inciso X, Art. 4°, Lei
n° 9.394, de 20.12.1996).
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ensino mediado por “educacédo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solida-
riedade humana” (Art. 2°). A par disso, ensaia realimentar o
entendimento de que qualidade seja assunto em cujo teor pre-
cisem coincidir institucionalidade e sustentabilidade, aléem de
manter imprecisdo sobre qualidade na interagdo entre pessoa e
trabalho, ao repetir a expressdo: “(...) insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem” (Art.
49, Inciso I1X. Grifo nosso). Em decorréncia, é assegurado
“em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério” (Art. 5°, §
2°), e, paralelamente, imputa-se “crime de responsabilidade”
no caso de comprovada negligéncia da autoridade envolvida
(8 4°). Por outra parte, resta cabalmente implicito que em
tais insumos se enquadrem infraestrutura e demais recursos
material-técnicos, bem como, a despeito da pessoalidade das
condutas a tanto imprescindiveis, docentes cujos perfis a tanto
héo de coadunar-se, quanto mais elevados forem os respecti-
vos titulos ou aprofundadas as correspondentes especialidades
de tipo de conhecimento e de método.

Conforme Botomé (1996, p. 27-29) a formacdo de
docente de nivel universitario presume, além de ser professor,
outras quatro profissdes — técnico e especialista; pesquisador
ou cientista; administrador; e, escritor. Para tanto, a prepara-
cdo tem sido desigual, além de que a pos-graduacdo “stricto
sensu” tende a intensificar a especializacdo técnica em um s
assunto e no recurso a “algumas (quando ndo uma Unica!)
técnicas de pesquisa”. Assim, esse profissional ha de encarar
certos desafios.

[...] desenvolve uma “experiéncia” que,
com frequéncia muito grande, néo o
leva a completar as lacunas em sua for-
macdo, mas a desenvolver e fortalecer
0 que é “aceito”, o que “funciona” ou
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0 que lhe d& “poder”, “capacidade de
influéncia”, etc. no meio social e ins-
titucional. Com isso, consolida-se,
progressivamente, um poder cada vez
maior (...) que o leva a agir sobre 0s
demais e sobre a instituicdo de maneira
a consolidar ndo o que vale a pena a
longo prazo, para a instituicdo e para a
sociedade, mas o que o leva a ”ganhar”,
“sentir-se seguro”, “obter mais poder”,
“ser aceito e reconhecido”, etc.
(BOTOME, 1996, p. 27).

A proposito desse risco no processar-se da profissio de
professor universitario, cumpre autopoliciamento no sentido
de prevenir dissonancia de concepgdes sobre qualidade edu-
cacional, inclusive entre avaliadores institucionais, externos
e/ou internos.

Apesar do entendimento da LDB sobre educacgéo, bem
como da determinagdo constitucional (Art. 209) a propo-
sito da presenca e da sustentacdo de instituicBes privadas nas
atividades de ensino, ha lacunas no pertinente marco regu-
lamentar. As atividades das IES privadas acabam inseridas no
mero varejo da regulamentacdo cabivel, assim como a obri-
gatoriedade de processos burocraticos desfocados quanto a
devida pertinéncia a questdo real e socialmente relevante,
vale dizer, quanto a referida qualidade educacional na intera-
cdo entre pessoa e trabalho. Neste sentido, cumpre ressaltar
que pesquisa e extensdo das IES filantrépicas de direito civil
estdo constitucionalmente legitimadas a receber recursos do
Poder Publico (Art. 213, § 2°). Entretanto, e a principio, a
avaliagdo institucional externa estd legitimada a prejudi-
car tais IES, a conta de alegadas insuficiéncias de extensdo
e, peculiarmente, da circunstancia de as cabiveis atividades
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avaliativas incidirem em custos que precisam recair sobre as
mensalidades, a ponto de isto significar excluséo a margem
de candidatos a estudantes. Ademais, e por forga das men-
cionadas lacunas, proliferam entendimentos imprecisos sobre
qualidade e tende a ser enfraquecida sua pertinéncia ao feno-
meno propriamente educacional, a exemplo dos seguintes:
(qualidade) de ambiente de trabalho (Parecer CES, n® 908/98);
(qualidade) determinada por fatores diversos e abrangidos por
procedimentos e critérios avaliativos (Lei 9.131/95, Art. 3°);
e, (qualidade) de pessoas juridicas de direito civil, sem fins
lucrativos (Decreto n° 3.100/99).

Peculiarmente, cabe maior atencdo ao entendimento de
qualidade educacional no dmbito do macrossistema MEC-
Inep, @ambito em que dois ciclos precisam vir diferenciados: (a)
ao longo da deflagracéo da avaliacdo das IES no sistema federal
de ensino superior (na elaboracédo, tramitacdo e divulgacdo da
Lei N° 10.861, de 14.04.04, bem como da Portaria N° 2.051,
de 09.07.04); e (b) ap6s o teste de campo da obrigatoriedade
da autoavaliacdo institucional das IES particulares (elabora-
cdo e divulgacdo do texto sobre Diretrizes e Instrumento da
Avaliacdo Externa de Institui¢des de Educacdo Superior, bem
como do Decreto N° 5.773, de 09.05.06).

Na deflagracdo em causa, houve de emergir entendi-
mento sobre qualidade das autoavaliacOes, se nestas houver
participacdo dos seus sujeitos — corpos docente, discente e
técnico-adminitrativo (MEC/Conaes: s/d, p. 5). Vem a ser
qualidade que é passivel de patamares e estes devem refletir
transformacgdes e mudancas (p. 7). Também significa com-
promisso com a melhoria da prépria qualidade das atividades
de cada uma e do conjunto das instituicdes educacionais (p.
8). Aparece ainda uma “qualidade do sistema de educagdo
superior” (p. 9). A seguir, como instrumento de politica
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educacional, surgem outros entendimentos sobre qualidade,
nos quais esta aparece nao apenas passivel de melhoria e per-
tinente as atividades de formacdo de futuros egressos, como
também de producdo de conhecimentos e de extensdo no
estrito ambito de cada IES (p. 9). H4, ainda, qualidade de
um bem publico, a prépria educacéo, se esta for promovida
em acordo com principios (p. 13), ou que seja “compativel
com modalidades de ensino, pesquisa e extensdo (p. 17)3.
Por fim, cabe destacar uma qualidade institucional que néo
pode provir de fora e na condicdo de modelo externo e abs-
trato, mas precisa ser, em cada IES, “modelo institucional
nos termos de sua missdo e, a partir dele, deve ser avaliada a
instituicéo real” (p. 18).

Apos o teste de campo da obrigatoriedade da autoavalia-
cao das IES, especialmente (e tacitamente) das particulares, o
entendimento sobre qualidade tende a desandar em construto,
a atingir patamares sempre mais altos e pertinentes a educa-
¢ao superior brasileira em seu conjunto (MEC/Conaes/Inep,

3 Dentre os 7 (sete) principios arrolados, 0s 2 (dois) primeiros séo preocupantes:
(1°) “A responsabilidade social com a qualidade da educacdo”, o qual intriga
por ter sido eleito sem ouvir os sujeitos ou agentes, ou seja, a despeito da
recorréncia e da predizibilidade de conflitos entre autoridade administrativa
(MEC/Conaes/Inep) e autoridade de especialista, esta Gltima sendo pecu-
liar a instituicbes universitarias, ou mesmo, de estrita pesquisa, assim como
de tensdes organizacionais entre informalidade e formalidade, entre clientes e
organizagdo, ou ainda, entre profissionalidade e disciplina burocratica, parale-
lamente aquela peculiar tensdo entre necessidade de iniciativa individual, como
imprescindivel fonte de criatividade, e planejamento centralizado enquanto
veiculador de se recorrer a meios tecnoldgicos cujo avancgo, ao se converter em
um fim em si mesmo, inibe criatividade” (MUNIZ; FARIA, 2001, p. 73-74);
e (2°) “O reconhecimento da diversidade do sistema”, o qual também intriga
por dar margem a pretexto de as instituices educacionais publicas acabarem
por omitir-se quanto a qualidade educacional inerente a interagdo entre pessoa
e trabalho (alheamento ao problema de a falta de solugéo ser tida como a pro-
pria solugdo, dada uma conveniente inciéncia quanto a tributos, e ndo apenas
retornos privados, precipitarem insustentabilidade coletiva).
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2005, p. 4), assim como a ser cultural, verificavel (mediante
avaliacdo externa) e atribuivel & instituicdo e a formacdo dos
estudantes (p. 7). Também passa a ser pertinente a processos
a serem realizados, assim como a atuagdo académica e social,
além de ser objeto de compromisso e atributo de informagoes
e do sistema como um todo (p. 8). E objeto de destaque, por
ser de per si condizente com instituicBes de educagdo, sendo,
neste aspecto, passivel de promocdo e referente a processos
educativos e cientificos (0s quais incidem “em uma pratica
social que afeta e modifica as pessoas, assume perspectiva his-
torica, plena de sentidos e valores”), assim como atributo, ou
conjunto de atributos, do cumprimento da missdo de forma
a satisfazer expectativas internas dos sujeitos da comunidade
académica e externas da sociedade, com padrfes aceitaveis
de desempenho (p. 8). Resulta referenciada por “estatuto
de responsabilidade democratica”, devido a ser promovida
pela combinacdo de critérios cientificos e de participacdo
dos atores académicos e sociais (p. 8). Detém valor, definivel
por pardmetros e, por isso, tende a reinterpretar pertinen-
tes padroes. Estes devem ampliar, ilimitadamente inclusive, o
seu significado legal de “insumos” por educando, atendendo
tanto a objetivos que, por sua vez, direcionam o processo edu-
cativo, quanto a projeto pedagdgico e cientifico da IES (p. 9).
Apresenta-se sob referentes que emergem em alcance tanto
universal quanto particular. No primeiro caso, tais referen-
tes sdo compreendidos por “(...) a adequacdo e a pertinéncia
dos processos de formacdo, o rigor académico e cientifico, a
condicdo social, cientifica e cultural da producéo académica,
a construcéo da cidadania e o exercicio da democracia” (p.
9). No segundo caso, esses mesmos referentes sdo especifi-
cos (ou) particulares, desde que “vinculados a missdo de um
conjunto de instituicGes ou de uma s instituicdo, que rea-
firmam as suas peculiaridades e caracterizam seus propdsitos
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autoinstituidos” (teor da missdo prépria e coeréncia, com este
teor, do projeto pedagdgico institucional, bem assim com
“contextos, atores, processos e atividades, dando atengdo as
especificidades e, a0 mesmo tempo, permitindo o delinea-
mento de uma visdo global da instituicdo” (p. 9). Ademais, (e
enquanto institucional) tem “indicadores, em distintos niveis
e enfoques”, 0s quais sao passiveis de construcéo e consolida-
¢éo por diretrizes para a avaliagcdo externa das IES (p. 10). Ja
enquanto assim passiveis, dependem de exercicio permanente
de autorreflexdo a base de referentes universais e particulares
(p. 11). Além disso, e na condicéo de atributo de informa-
cOes, incidem em bases (qualitativas) da avaliacdo externa,
bases que “sdo estruturadas a partir da andlise do referencial
quantitativo (também de informacdes) e da comparagdo, em
diferentes niveis de observacdo, entre o que a IES se propde a
cumprir e a sua capacidade para tal” (p. 12)*.

Enfim, e ap6s tantos entendimentos sobre qualidade, em
nada surpreende que esta acabe definida de forma circular (o
definido, ocorrendo no que o define), inclusive em assertivas
de decisiva relevancia para a operacionalidade do processo de
avaliacdo externa.

4 A comparagdo aponta para um desajuste entre situacdo projetada e situagdo
atingida de atividades académicas, cuja qualidade, diversamente do admitido,
ha que provir dos respectivos valores intrinsecos ou dos motivos pelos quais,
para tanto, acabaram eleitas. Ndo ha maxima aproximacéao entre as duas situa-
¢Oes, questdo que se traduz também como riscos interpretativos dos seguintes
dizeres (sic): “As bases qualitativas sédo estruturadas a partir da andlise do referencial
guantitativo e da comparacdo, em diferentes niveis de observacéo, entre o que
a |IES se propde a cumprir e a sua capacidade para tal” (p. 12. Grifo nosso).
As qualidades objetivas (determinagbes matemaéticas e formulas inerentes),
segundo Abbagnano (2007, p. 958. Grifo nosso), “... delineariam a natureza de
um objeto transcendente a percepgéo sensivel, ao qual esta acenaria como a algo
distante”. Em suma, resta comico, se néo fosse tragico, fazer escarcéu midiético,
sequido de ameagas de sanc@es institucionais, a conta de notas arbitrariamente
atribuidas a uma IES.
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A dimenséo qualitativa tem o objetivo
de captar os movimentos institucionais
na direcdo das referéncias de qualidade
estabelecidas nas dez dimensdes® do
sistema Nacional de Avaliacdo. A ava-
liacdo qualitativa desenvolve-se a partir
de indicadores que objetivam compre-
ender e analisar a qualidade dos processos
e préticas vivenciados, em uma pers-
pectiva dindmica e auto-referenciada (p.
12. Grifos nossos).

A ocorréncia do definido na definicdo desvela a circuns-
tancia de que os teores desse excerto de texto destinam-se
a avaliadores externos, cuja iniciacdo lhes favorece entender
0s proprios entendimentos. Entretanto, avaliadores ndo assim
iniciados tém de admitir que imprecisdes conceituais estdo a
permear situacdo interna e superposicdo externa de avalia-
¢Bes, urgindo dar conta da circularidade desses teores.

Apos tantas apreciacdes de entendimentos sobre qualidade,
cuja melhoria vem a ser o objetivo justificador das avaliagcdes,
internas e externas, ha trés tendéncias a levantar: (a) intensi-
fica-se imprecisdo sobre significado de qualidade, inclusive
enquanto mero atributo de atividades académicas, sem que
se desconfie da influéncia do metropolismo nos contrafortes

5 As dez dimensdes sdo as seguintes: (1%) a missdo e o plano de desenvolvimento
institucional; (22) perspectiva cientifica e pedagodgica formadora: politicas,
normas e estimulos para o ensino, a pesquisa e a extenséo; (3%) responsabili-
dade social da IES (nas perspectivas da incluséo social, do desenvolvimento
econdmico e social, meio-ambiente e preservacédo da memoria e do patriménio
cultural); (4%) comunicacdo com a sociedade; (5%) politicas de pessoal, car-
reira, aperfeicoamento e condi¢des de trabalho; (6%) organizacdo e gestdo da
instituicdo; (72) infraestrutura fisica e recursos de apoio; (82.) planejamento e
avaliacdo; (92) politicas de atendimento aos estudantes; e, (10%) sustentabilidade
financeira.
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dos discursos oficial e oficioso; (b) a concepcéo de qualidade
enquanto algo inerente & interacdo entre pessoa e trabalho,
apesar de seu “status” constitucional, acaba em sempre menos
oportunidades de vir a ser considerada, concomitantemente
com a (inconfessa) pretensdo de os procedimentos metodicos
sobre-estarem ao sujeito, e até mesmo ao objeto, e perfazerem
inescapavel condicdo para as ciéncias se autoafirmarem como
dominio Unico da produgdo do (auto)-conhecimento de ins-
tituicdo educacional, preterindo-se ética e arte-estética na
totalidade educacional; e (c) procedimentos avaliativos passam
a ter muito em comum, peculiarmente, praticas administra-
tivas de planejamento estratégico (analise de ambiéncias para
constatacdo de oportunidades, ameagas, pontos fortes e fra-
cos, a par do apontamento de objetivos, da fixagdo de metas,
da eleicdo e execucdo de acBes, do acompanhamento e do
controle), circunstancia que favorece reciprocidade de conta-
gio (e de isencéo) quanto a propria falta de qualidade.

2. Procedimentos autoavaliativos:
do alcance estratégico ao carater
“critico-teoricamente” autoafirmativo

Para a (inicialmente referida) argumentacdo ser defla-
grada, procura-se demonstrar, neste topico de texto, que o
macrossistema MEC-Inep expde-se a riscos demasiadamente
amplos de assumir imprecisdo de componentes de suporte
metddico, a medida que os procedimentos avaliativos do
ensino superior ocorrem compreendidos em préaticas admi-
nistrativas de planejamento estratégico, praticas que estdo a se
defrontar com questionamento quanto a sua fundamentacéo,
cientifica inclusive.
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A primeira vista, tal ocorréncia seria justificavel, uma vez
que, por ora, estaria em pauta apenas a delimitacdo de um pro-
blema de fundo e ainda ndo mais do que vislumbrado, para néo
dizer, vitimado a preconceitos: aquele de uma (pré-conceituada
e) continua perda de qualidade por parte do ensino superior que
vem sendo promovido, especialmente, pelo segmento privado
do correspondente sistema federal. Todavia, até mesmo essa
eventual delimitacdo do problema depara-se com dissonancia
entre estratégia de politica publica sobre qualidade educacional
e procedimentos avaliativos desta mesma qualidade.

Estratégia de politica pablica ndo tem sido caracterizada
por abrangéncia universalista em sociedades originarias e her-
deiras das praticas colonialistas, uma vez que universalismo
nado veio merecendo atencdo nem mesmo nas proprias metré-
poles — no caso, Lisboa ou 0 patrimonialismo junto as cortes
portuguesas e, apds a independéncia politica, junto a certa
elite cuja ampliada reproducédo tem tudo a ver com a universi-
dade (que se vem declarando) publica e inclusive filantropica.
Assim, e em tais sociedades, sequer a possibilidade de uni-
versalismo, a respeito do que é publico, chegou a merecer
atencdo a altura da pertinente densidade e aprofundamento
conceitual. Eis porque, no Brasil, as politicas publicas tém
acontecido em relacdo a publicos-meta (-alvo ou -foco). E
que a (presumida) impossibilidade de aquelas politicas serem
universalizaveis tem feito com que haja incursdo em dualismo
legal-regulamentar a respeito de incluséo e exclusdo — ambas
guanto a acesso a condicdo de meta, alvo ou foco. Ja esse
dualismo tem muito a ver com a arraigada assimetria entre
resignacdo e “arrogancia reivindicalista” junto as populagdes
nas quais subsiste enraizado. Trata-se de assimetria cuja repro-
ducdo muito tem a ver com o “status” legal-regulamentar de
intérpretes do alcance publico das politicas, a partir da sua
(silenciada) situacdo de incluidos.
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Por implicito que o esteja, dualismo legal-regulamentar
também tem sido influente na interpretacgéo do alcance publico
da politica educacional. Trata-se de interpretagdo cuja fonte
ndo se apercebe de que o seu olhar parte da situagdo do proprio
“status” de sobrepor-se, desde a resignacdo a insuficiéncias até a
“arrogancia reivindicalista” de suficiéncias, em todos os niveis
do processo educativo (infantil, fundamental, médio, supe-
rior, pés-graduacdo). Assim, o alcance do que se admite como
publico, anteposto a meta, alvo ou foco, costuma vir traduzido
como o préprio sobrepor-se, porque este se universaliza na
condicdo de teor politico-hegemdnico, metodico-epistemolo-
gico e material-econdmico. Por sua vez, este teor tem estado
a cavaleiro de uma vontade que, ao imiscuir-se com desejo
(pessoal e/ou corporativamente) incontido, incide em equivo-
cos quanto a seu sentido de coletiva, pablica ou universalizada.
E, no bojo de tal imiscuicdo, ndo ha como o atributo (dito)
publico de uma politica apresentar-se com significado constru-
tivo de qualidade, nem mesmo se esta atendesse a (compulsoria
ou legal-regulamentar) “perspectiva cientifica e pedagogica
formadora” da mais significativa das 10 (dez) dimensdes insti-
tucionais a serem avaliadas. Ademais, s apds o teste de campo
dos procedimentos autoavaliativos, tal perspectiva veio a ser
menos imprecisamente definida. Isto ocorreu a partir do
entendimento que veio a ter a dimensdo em causa (a segunda,
dentre as inicialmente eleitas, referente a “politicas, normas e
estimulos para ensino, pesquisa e extensdo”) no marco regu-
lamentar das diretrizes para avaliacdo externa das instituigdes
educacionais (MEC/Conaes/Inep: 2005, 21)°.

6 Apesar da explicitacdo dos contetdos ter ficado menos imprecisa, resta ainda
a implicitude de que “a perspectiva ... pedagégica formadora™ néo seja cientifica
e, entdo, ficaria irreconhecivel seu significado contributivo para a qualidade.
Todavia, com certa boa vontade, ha como assumir que pedagégico-formadora
seja pertinente ao alcance cientifico da perspectiva.
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Tal entendimento passou a ser compulsorio, além de a
relevancia da dimensdo em foco se tornar mais expressiva (de
10% para 30% do total), no sentido de contribuir para a apon-
tada melhoria da qualidade do ensino superior. Esta passagem
entrou em dissondncia com a (também legal) relevancia igua-
litaria dessa mesma dimensdo no contexto das 9 (nove) outras,
porém, apos acabar entendida a base de contetdos significati-
vamente diversos (sic): “a politica para o ensino, a pesquisa, a
pos-graduacdo, a extensdo e as respectivas formas de operacio-
nalizacdo, incluidos os procedimentos para estimulo a produgao
académica, as bolsas de pesquisa, de monitoria e demais moda-
lidades” (item I, art. 3° Lei N° 10.861, de 14.04.04).

A propria instituicdo do Sinaes fora deflagrada como
especialidade de politica puablica em franca dissonancia
com o alcance universalizado da avaliacéo a ser promovida.
Trata-se de dissonancia, em que transparece certa discri-
minacdo entre as proprias finalidades do correspondente
sistema, conforme os termos do seguinte excerto da perti-
nente regulamentacéo.

O SINAES tem por finalidades a
melhoria da qualidade da educacéo
superior, a orientacdo da expanséo da
sua oferta, 0 aumento permanente da
sua eficacia institucional e efetividade
académica e social e, especialmente, a
promogdo do aprofundamento dos
compromissos e responsabilidades
sociais das instituicdes de educagdo
superior, por meio da valorizacdo de
sua missdo publica, da promocédo dos
valores democréaticos, do respeito a
diferenca e a diversidade, da afirmacéo
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da autonomia e da identidade insti-
tucional. (Art. 1° Lei N° 10.861, de
14.04.04. Grifo nosso’).

Antes que se ouse interpretar qualidade presente nesse
excerto de lei, cumpre alertar que o significado da (ple-
onastica) expressdéo “melhoria da qualidade” pretende
escudar-se em praticas (bases empiricas) e advira de uma
agregacéo (traduzida quantitativamente, mediante pesos) de
notas (de 1 a 5), exaradas a meio-termo entre objetividade
e subjetividade pelos proprios avaliadores, além de se referi-
rem a fendmenos heterogéneos e numerosos. Dessa forma,
0 recurso a tais notas, para fins de politica publica, ha que
satisfazer um escalar, cujos patamares se traduzem em nada
mais do que violéncia aos fundamentos inescapavelmente
singular-particulares do que seja qualidade real quanto a
desenvolvimento da pessoa, qualidade ja anteriormente
definida pela Constituicdo Federal (Art. 205) e imprecisa-
mente assumida na LDB (Art. 1° Caput e § 2°). A mesma
traducdo devera vir admitida a propdésito de outras expres-
sBes, nas quais sdo insinuadas as categorias correspondentes
a eficacia, efetividade, missdo e orientacdo. Por outra parte,
n&o cabe sequer traduzir em conceitos os fundamentos reais
correspondentes aos termos: compromissos, responsabilida-
des, valores, diferenca, diversidade, autonomia e identidade,
0s quais presumem desenvolvimento pessoal, vale dizer,
conduta que o desvele.

7 Arazédo do grifo em “especialmente” reside em certa incoeréncia entre discurso
legal-regulamentar e préatica avaliativa, pois a responsabilidade social das IES
vem a ser a dimensdo 3 dentre as 10 (dez) a serem avaliadas e que, nas diretrizes
mais recentemente publicadas, passou a ter peso ndo compativel com a énfase
assim grifada — apenas 10%, contra 30% da 2 e 20% da 5. (Ver: MEC/Conaes/
Inep. Op. cit. p 21).
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Por preliminares que o sejam, essas consideracdes servem
para argumentar na perspectiva de que a Conaes optou por
fazer andlises intra- e interorganizacionais com propdsitos
estratégicos de planejamento, abdicando de recorrer a suporte
metddico de pesquisa qualitativa que partisse de um problema
suficientemente caracterizado e que Ihe possibilitasse solucéo
como objeto denso e aprofundado de conhecimento novo e
ja imprescindivel & causa da educagdo criticamente universi-
taria. Todavia, com boa vontade e com apelos ideoldgicos de
largo alcance, concede-se que as andlises levardo ao fulcro do
(presumido ou, talvez, ainda insuficientemente caracterizado)
problema federal-sistémico do ensino superior: meras apostas
na (assim dita) continua melhoria da qualidade, apesar de este
ensino ser promovido de forma a buscar ou presumir mais-va-
lia na acepcéo de “O Capital” (MARX, 1984, p. 246), forma
que também prevalece na orientagdo para a expansdo da sua
oferta, no desejado aumento da sua eficécia institucional e
efetividade académica e social e, especialmente, na auséncia
de autopoliciamento contra a superficialidade de iniciativas
institucionais descompromissadas e socialmente irrespon-
saveis, as quais, a cavaleiro da missdo publica de tal ensino,
presumiriam valores democraticos, respeito a diferenca e a
diversidade, além de afirmagdo pessoal da autonomia e da
identidade - ambas institucionalmente promovidas.

Uma andlise, ainda que ligeira, da condicdo especial que
veiculaasfinalidades do Sinaes, desvela certo impeto fragmen-
tario, competitivo e até mesmo ilusionista, o qual é proprio
das praticas administrativas, além de restar sob suspeita de con-
tagiar os procedimentos avaliativos a cargo do macrossistema
Conaes-Sinaes-Inep. Dentre os modificativos de tal impeto,
ressalte-se o de ilusionista, tendo-se em conta que irrom-
pem, entre si dissociadas, as expressdes que correspondem a
melhoria da qualidade educacional e a responsabilidade social
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da IES. Trata-se de dissociacdo que tem sido notoriamente
funcional a preterir qualidade da educagdo pessoal-desenvol-
vimentista e a acentuar insustentabilidade coletiva da propria
educacgdo universitaria, a medida que responsabilidade social
s6 é considerada enquanto iniciativas institucionais cujas
oportunidades de se efetivarem incorrem em custos sempre
mais elevados, por terem que acontecer fora da ambiéncia
interna da IES e mediante atividades, programas, projetos e
setores, 0s quais tendem a se departamentalizar nesta mesma
ambiéncia. Sao custos que desandam em elevacdo das taxas
educacionais, ou seja, em exclusdo social de candidatos a cur-
sar 0 ensino superior particular e inclusive publico. Tenha-se
em conta, a0 menos, a possibilidade de tal exclusdo, ao se
entender responsabilidade social de forma a ndo buscar, uni-
versalizadamente, desenvolvimento pessoal do educando e,
por isto, definida segundo os seguintes termos:

[...] significado de sua (IES) atuagdo,
por meio de suas atividades, cursos,
programas, projetos e setores, conside-
rando (...) a responsabilidade social da
instituicdo, considerada especialmente
no que se refere a sua contribuicdo em
relagdo a inclusdo social, ao desenvolvi-
mento econdmico e social, & defesa do
meio ambiente, da memoria cultural,
da producdo artistica e do patriménio
cultural” (Lei 10.861, de 14.04.04. Art.
39, Item I11. Grifo nosso).

O “especialmente”, a proposito desse entendimento da res-
ponsabilidade social, € o que motiva certos questionamentos:
em ambiéncia democratica, compulsdo (legalidade-regula-
¢éo) a agir de modo socialmente responsavel deixa de incidir
em saida utopica? E possivel a educacdo ultrapassar a mera

93



PEDRO BERGAMO

ilustracdo do educando sobre implica¢Oes e desdobramentos de
suas condutas? Por que sequer tal ilustracdo é promovida? Até
que ponto uma IES precisaria fazer as vezes de organizagdes
diretamente envolvidas com problemas sociais, uma vez que
Ihe é prdprio prevenir estes problemas, em vez de alienada-
mente vivencia-los, deixando de incorrer em custos adicionais
(e inGteis) da educacdo que promove? Democraticamente é
plausivel impor 6nus adicional ao custeio da educacéo, sem
consulta e consentimento dos (ha tanto) obrigados, ou seja, 0s
proprios estudantes ou seus familiares no caso de IES particu-
lar, bem como os contribuintes no caso das publicas? Por que
economia, producdo e utilidade precisam estar, liminarmente
inclusive, excluidas de permear ambiéncias educativas? Por
que respostas a estas e outras questdes ndo serviriam para fazer
coincidir qualidade educacional e responsabilidade social?
Contrariamente, por que essas mesmas questdes e respostas
nédo deixam de ser nulidades, picuinhas e que tais, no discurso
legal-regulamentar que torna compulsorio, até mesmo, vezo
ilusionista de praticas avaliativas?

Com efeito, compromissos e responsabilidades sociais
correspondem a condutas e estas necessariamente coincidi-
riam com acdes apoiadas por narrativas de saberes ha tanto
contextualizadas. Neste sentido, tal coincidéncia ainda nao
passa de utopia no ensino superior brasileiro, ndo por ser
nacional, mas por alargamento da prépria inadequacdo a
fomentar conduta que é requerida para efetivar avangos cien-
tifico-tecnoldgicos, até mesmo aqueles que sejam responsivos
as contingéncias de competir em perspectiva transnacional
e, por isso, acabem dissonantes das contextualizadas neces-
sidades pessoais e coletivas. Trata-se de ensino que favorece
mera acumulacdo de narrativas de saberes tidos por conhe-
cimentos, a medida que vezo evolucionista das condutas
tem como aprofundar privilégios individuais, corporativos
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e nacionais. De toda forma, nas atuais possibilidades socio-
geograficas dos avangos cientifico-tecnoldgicos, ndo caberia
a prepostos da educagdo propriamente universitaria serem
omissos quanto a enxergar necessidade e eventual suficiéncia
de alteridade de condutas para fazer frente a compromissos
e responsabilidades sociais. Alhear-se a essa omissdo tem
muito a ver com o vezo ilusionista de praticas administra-
tivas, cujo esgotamento de paradigmas tedricos encontra-se
em franca aceitacéo.

Ndo coincidéncia entre qualidade da educacéo e respon-
sabilidade social dos egressos € concomitante com alheamento
cientifico em relacdo a interface entre forma de sustentar a
educacédo publica e falta de solu¢Bes como se fosse a propria
solucdo dasustentabilidade coletiva. Inversamente, essa mesma
interface seria aceitavel, ao menos como hipétese, no sentido
de que qualidade critica da educacdo tenha que ser sustentada
por contribuicGes a tanto arrazoadas, em vez de a custa de
tributos. A par dessa aceitacdo e daquela eventualidade, ainda
invalidaveis para escudar politicas publicas relacionadas com
a educacdo, no caso a universitaria, convém apresentar outro
argumento, aquele de que se justifique — apesar da obriga-
toriedade de procedimentos avaliativos definidos pelo MEC
(Conaes-Sinaes-Inep) e da pertinente imprecisao sobre quali-
dade educacional-universitaria — uma proposta pedagdgica a
ser (“interdisciplinar” e alterinamente) validada e que tenha
como contribuir para que venham a ser, oportunamente fun-
damentados, os teores da hipétese de trabalho inicialmente
levantada. (A proxima subunidade textual volta-se para apre-
sentar os teores desse argumento).
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3. Alteridade de argumentacdao quanto a
institucionalidade avaliativo-educacional

No &mbito do macrossistema MEC-Inep, emerge uma
determinacdo de referentes de qualidade inusitadamente sis-
témica (de conjuntos) e elementar (IES, curso e estudante),
conforme ja acima abordada. No caso de uma faculdade iso-
lada, a qualidade sistémica acaba, a rigor, arbitrada, mediante
a integracdo de niveis avaliativos: institucional (interna e
externa), de curso de graduacdo (autorizacéo, reconhecimento
e renovacdo) e de desempenho dos estudantes (ENADE).

Ndo ha referéncia sobre interfaces entre aquela deter-
minacdo e essa integragdo, mas resta, pelo menos implicito,
gue 0 ENADE é um exame para analise dos “conhecimentos
adquiridos ao longo do seu processo de formagdo” (MEC,
2005, p. 10). E, por ser feito com base em prova por (uni-
verso de) curso, incide em abrangéncia e integracdo por além
desta ou daquela instituicdo, assim como em homogeneiza-
¢éo e até reducionismo quanto ao perfil do egresso. Em tais
circunstancias, ndo emerge descabido que se desconfie de
funcionalidade socioldgica a ideologias hegemdnicas.

Adicionalmente a tal desconfianca, subsiste uma inter-
face sobre a qual persiste um intrigante siléncio. Vem a ser a
(tacitamente admitida) inconciliabilidade do perfil em causa,
ndo apenas com interiorizacdo (e/ou subjetivacdo pessoal
desenvolvimentista) da qualidade educacional-universitaria,
mas também com alcance contextualizado de narrativas de
saberes e, sobremaneira, com conduta singular-particular
vinculada também a inequivoco produzir. Ao contrario, €
perfil que se ajusta, com extremada afinidade, & metropo-
lizacdo (tendéncia a sincrdnico-topocentria) de atribuida
qualidade, cujo inconfesso impingimento perfaz a soltura
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dos discursos que povoam textos oficiosos, oficiais e até
mesmo legal-regulamentares. Ainda que esteja a resultar téo
somente de acumulagdo mais ou menos ampla de narrativas
de saberes, trata-se de “a” qualidade que incide em condigdo
de o académico, ndo apenas obter notas de patamar mais ou
menos elevado, como também competir por sucesso profis-
sional socialmente convalidado.

Assim, e por forca de alheamento quanto a (presumida)
qualidade do ensino superior servir a conotacdo metropolista
deste mesmo ensino, aavaliacdo institucional, ela prépriatende
a acabar tacita e acriticamente indiferenciadora, reducionista
e simploriamente englobalizante dos fendmenos inerentes
ao processo educativo. O principal sintoma dessa indicacdo
reside no lidar avaliativo-institucional que persiste estranhado
guanto a entender “insumos” como “docéncia capaz de desen-
volver plenamente pessoas”. Sobremaneira, ha que salientar a
obrigatoriedade de pés-graduacdo, peculiarmente a “stricto
sensu”, a medida que educador ndo faz a menor diferenca em
relacdo a outros profissionais que apropriam meros “inputs”
para os transformar em “outputs” sistémicos. Em decorréncia,
a relevancia avaliativo-institucional da mera titularidade dos
pos-graduados acaba em primarismo humano, pois a even-
tualidade de existir atuacdo inequivocamente educacional de
docentes, esta ficaria meramente subentendida na ponderagdo
atribuida a dimensdo avaliativa correspondente a “perspec-
tiva cientifica e pedagdgica formadora: politicas, normas e
estimulos para 0 ensino, a pesquisa e a extensdo” (30% do
total dos pesos, apesar de que politicas, normas e estimulos
difiram de ciéncia e pedagogia, restringindo-se, enquanto
perspectiva formadora, aos “umbigos” delas mesmas), além
de que, a rigor, essa dimenséo tenha tido que perfazer notoria
ambiguidade com aquela de “responsabilidade social da IES”
(20%, apesar de o perfil de egresso ndo ultrapassar a condicéo
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de mero reprodutor de narrativas de saberes). Afinal, até edu-
cadores teriam que refletir o fato de serem egressos com perfil
nada mais do que aprofundadamente especializado, ou seja,
apenas na razdo direta do aquilatado progresso como pés-
graduados (pds-doutores, doutores, mestres e especialistas).
N&o se avalia referente algum que faca diferenca como “pleno
desenvolvimento pessoal”, nem mesmo quanto a autodesen-
volvimento pessoal dos docentes.

Se a (recém-mencionada) inconciliabilidade for associada
as (acima ja apontadas) imprecisfes quanto a qualidade edu-
cacional, fica indicado que padronizagdo referenciadora de
qualidade tem a ver com acumula¢do maxima de narrativas
de saberes, enquanto (pretensa) perspectiva pedagdgico-for-
madora, e com especializagdo a se aprofundar na razdo direta
de avanco na pos-graduacdo. Assim, aquela acumulagdo e
esta especializacdo ficam suspeitas de “estarem” a servico de
acentuados privilégios ocupacionais que apenas subsistem
em estreita cumplicidade com tergiversacdo sobre o que seja
propriamente trabalho, sobremaneira quanto ao pertinente
alcance de improdutivo. Trata-se de “estado” a condizer com
mero escalar de patamares conceituais sobre qualidade de
ensino superior.

A interpretacdo, recém-explicitada, constitui desdobra-
mento da postura de um olhar cuja fonte néo se abstrai do
vazio em que se situa, seja na totalidade educacional, seja
por entre as instituicBes sob processo (auto)-avaliativo. Se
assim ndo se postasse, “estaria” cega em relacdo a tal vazio e
0 converteria em suas proprias costas. Encontrar-se-ia alhu-
res, perdida no interior do conjunto aberto das organizagdes
e no exterior das especificidades enquanto componentes
intraorganizacionais.
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E a partir da admissibilidade dessa interpretacio que 0s
trés aspectos (inicialmente aventados) da hipdtese de trabalho
passam a fazer sentido. Fica, entdo, elucidada a existéncia de
(a0 menos) suspeitas quanto a presenca da iniciativa (indiferen-
ciadamente) privada nas atividades educacionais em contraste
com generalidade de “nada consta” quanto & publica. E esta
suspeita que n&o vem perfazendo o fulcro do (presumido) pro-
blema que a (auto)-avaliagdo institucional se propde a dar conta,
seguindo préaticas administrativo-estratégicas e ndo recorrendo
a suporte metddico de pesquisa qualitativa em coeréncia com
“objeto” também qualitativo de uma educacdo que se volte
para autoafirmacdo pessoal-desenvolvimentista a se estender a
trabalho, produgdo e sustentacdo também coletiva.

A propésito da auséncia desse “objeto”, cumpre admitir
que, dentre as concepg¢des sobre assuntos que dizem res-
peito ao ser humano, certamente que aguela sobre trabalho
situa-se entre as mais compreensivas de equivocos, aporias e
subterfagios. Compreende, inclusive, sua propria antitese, de
tal forma que, em matéria de sustentacdo também coletiva,
trabalho incide na questdo inevitavelmente administrativo-
institucional da falta de solucBes como se fosse a propria
solucdo. Entretanto, sentido inequivoco do que seja trabalho,
producdo e sustentacdo ndo tem intrigado, nem mesmo peda-
gogias criticas a constarem de diretrizes curriculares.

Adentra-se, neste preciso ponto das argumentacdes levan-
tadas, ao propriamente inaudito da qualidade de pertinéncia
inequivocamente educativa. Evoca-se, para tanto, a even-
tualidade de se chegar a coincidéncia entre, de uma parte,
alcance inequivocamente universal de referente de qualidade
de uma educacdo universitaria a ser avaliada e, de outra parte,
conhecimento do alunado plausivel de exame, desde que,
previamente a este, 0 modo inequivoco de produzir encontre
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condicOes de ser objeto de ensino e objetivo de aprendizagem,
ambos a mediarem os conteddos curricularmente definidos.
E estas condicGes teriam que resultar de pesquisa institucio-
nalmente promovida e a preceder ensino e aprendizagem,
perfazendo alternativa institucional de procedimentos avalia-
tivos de qualidade de uma educacdo a ser promovida.

Com efeito, ha como vislumbrar que insuficiéncias e/ou
tergiversacdo a respeito de educacdo universitaria e de produ-
¢cdo justifiquem institucionalidade de avalia¢des em pedagogia
e em ciéncias administrativas no ambito de IES. Assim, carater
critico de pedagogia e de ciéncias administrativas tem sido soli-
citado a dar conta de prevenir problemas cuja geracdo se deve
a coincidéncia de que docentes e administradores se alienam
a respeito de inequivocacdo quanto a produzir e, desta forma,
somam-se as alienacdes e cada profissional acaba por levar ainda
mais do que aquelas que previamente ja possuia. Em sintese, ha
admissibilidade de que inequivocacdo quanto a produzir venha
a ser objeto de ambas essas areas de conhecimento.

Da perspectiva do educando e do educador, a coincidi-
rem com administrando e administrador, a Unica obrigacéo
(conduta pessoal) a ser institucionalmente universalizavel
seria aquela de produzir de modo inequivoco, ou seja, como
questdo estritamente mediadora por entre objetos de ensino e
objetivos de aprendizagem. Todavia, ndo ha como essa obri-
gacdo ser legal-regulamentar (compulséria), porque incidiria
em supressdo da liberdade humana que é o fundamento real
da cidadania e do direito de ir e vir sem ter que incessante-
mente dar explicacGes.

Educacdo universitaria de inequivoca qualidade deve
coincidir com aquela voltada para cientificar o educando
a respeito de (ainda inauditos) desdobramentos de um seu
inequivoco produzir em vez das (sobejamente reconhecidas)
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implicacdes de ndo o fazer ou da falta de solugdes como se
fosse a prépria solucédo da sustentacdo também coletiva. Ja
esta falta de solucBes ndo se defrontou com (alteridade de)
conduta que a previna e cuja procedéncia justifique educagdo
de menos duvidoso sentido universitario, ou seja, ensino e
aprendizagem do discernimento, a toda prova de veracidade,
sobre o significado do que seja produzir.

Entdo, o mero pensar, correspondente a esse significado,
serd abertura para autoconhecimento, tendo-se em conta
que este somente ha de incidir em suficiéncia de atitudes e
condutas, a medida que se estatele contra a (até entdo irre-
conhecivel) custosidade pessoal de produzir de modo, ndo
s inequivoco (custosidade cujo ndo arrostamento explique,
sem que acabe justificada, a existéncia de sujeicdo passiva ou
ativa a trabalho), como também e sobremaneira, opcional ou
real-dinamicamente liberto. (Trata-se de modo cuja auséncia
explica a falta de solugdes prevalecer como se fosse “a” solugdo
do alcance também coletivo da sustentabilidade). Ja a prépria
custosidade ha de reportar-se a “gratuidade” de uma propor-
cdo das atividades que sdo imprescindiveis ao atendimento das
necessidades natural-humanas também de estranhos.

Ao se defrontar com essa estranheza, o educando aden-
trard um dilema existencial-real e ainda inevitavel nas vigentes
condicdes institucionais: ou tera que ser, paradoxalmente,
vitima e camplice de algozes na condicdo de empregado,
padecendo geracdo de “gratuidade”, por além do devido
inclusive, ou entéo, vird a competir pelo privilégio de sobre-
estar como algoz, capacitando-se a impor tal “gratuidade” a
outrem, mediante criagdo de condicOes para conduzir-se de
forma preponderantemente mercenéaria ou de mover-se téo
somente a conta de certeza e ampliacdo de recompensas.
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Neste ultimo caso, entretanto, cumpre reconhecer que
conduta desnaturada e desumana houve de ser seguida,
tendo-se em vista que a dindmica reprodutiva da espécie,
sobremaneira por além do coletivo natural-minimo, sempre
implicou proporcéo involuntariamente gratuita das ativida-
des, ou dos resultados destas, ha tanto necessaria e “por parte”
dos capazes — nunca “por todos”, circunstancia pela qual a
parte, enquanto e apenas tal, explica-se e é justificada em rela-
¢éo a totalidade. Ao contréario de tal conduta, “Gratuidade”
e Razdo teriam que estar desimpedidas para reciprocamente
se afirmarem, apesar de que, para tanto, as oportunidades
tém sido usurpadas, a conta da realizacdo da mais-valia que é
indissociavel de autoentrega a dindmica do desejo.

A partir da percepcdo desse tacito e inescapavel dilema,
0 senso de responsabilidade do educando sera evocado e este
despertara para o que tem sido supérfluo em objetos de ensino
e objetivos de aprendizagem, a medida que, em ambos (obje-
tos e objetivos), ele passara a entrever inconfessa tergiversacdo
sobre produzir e subrepticia justificacdo para apropriar ou
alargar propriedades, enquanto conduta de antemdo vali-
dada e validavel. Ficara, entdo, aberto ao sentido do que lhe
ha de significar “critico-teoria”, vale dizer, uma espécie de
“substrato-chave” para acesso contextualizado ao (auto)-co-
nhecimento, de forma densa e aprofundada.

Chega-se a interpretacdo dos fundamentos do dilema
acima exposto, gracas ao discernimento entre produzir e
apropriar. E é este discernimento que devera perfazer ine-
quivoco e universal referente de qualidade do processo
educativo em sua totalidade e, circunstancialmente, também
elementar, ao permitir que sejam contextualizados os objetos
de ensino e os objetivos de aprendizagem. Paralelamente,
surgirdo oportunidades para pesquisar questdes de qualidade,
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peculiarmente aquela a respeito de uma ja imprescindivel e
desalienante educacdo de adultos inseridos no mundo do
trabalho.

Neste ponto da apresentacdo do argumento em pauta, um
critico contra-argumentaria que o objeto em consideracao ja
estaria superado. Produzir desanda em nada mais do que apro-
priar, paralelamente ao que sucederia com educar e avaliar, ou
seja, formar e institucionalizar privilégios. Com efeito, e por
tacito que o esteja, € 0 que estd a ocorrer pelo agigantamento
de certa interface entre formalidade e institucionalidade, a
desandar em outra interface entre empregabilidade ndo uni-
versalizavel e tecno-cientificidade educacional. Todavia, tais
interfaces se agigantam tirante a “salto no escuro” (alcance
também coletivo da sustentabilidade encontra-se sempre
mais prejudicado, o que transparece nas desigualdades poli-
ticas, nas disparidades econdmicas e nos desniveis de acesso
a tecno-ciéncia, em perspectiva pessoal, regional ou mesmo
continental). Este salto traduz tendéncia que se acentua apenas,
ha muito pouco tempo, para que suas multiplas implicacdes
acabem interpretadas a altura do desafio que representam.
Nesta perspectiva histérica, cabe ressaltar o que ainda subsiste
de real-concretamente fundamental.

Educar, a principio, ndo € avaliar. E, de fato, educar faz
sentido e perfaz sua prépria razdo de ser. Nas mesmas con-
dicBes, educador ndo € avaliador institucional, porém faz
sentido, assim como incide na sua propria razdo de ser, ele
dedicar o maximo possivel de suas energias, talento, tempo
e meios, para dar conta de nada mais do que educar. Tudo o
que Ihe for impingido, dizendo respeito sempre menos direto
com inequivoco educar, fica-lhe gradativamente disfun-
cional, inatil, prejudicial inclusive. Urge, entdo, arguir que
avaliar melhoria de qualidade de uma educacéo, sobremaneira
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em alcance institucional, vem a ser ocupacdo privilegiada de
impingir, a outrem, estado paradoxal de vitima e de cumpli-
cidade em relagdo a tal impingimento, além de tacitamente
denunciar-se na condicdo de atividade alienada quanto a
produzir até educacdo. Tem havido alienacdo a respeito de
produzir inequivocamente e tal alienacdo tendera a ser estru-
tural, caso o produzir educacdo, além de inequivoco, ndo
venha a ser opcionalmente assumido.

Efetivamente, e antes de tudo na perspectiva mera-
mente institucional, avaliar ndo tem coincidido com educar.
Sobremaneira, e sem importar de que forma ou modo, ndo
tem (assim) coincidido com produzir educacdo de modo tam-
bém coletivamente sustentavel. Todavia, tem subsistido uma
larga intercessdo entre forma institucional de avaliar e pro-
cedimentos administrativos de acompanhamento e controle
no dmbito da funcdo de planejamento. E, se esta funcéo se
tornou estratégica, isto pouco ou nada tem tido a ver com
producdo inequivoca, mas com insuficiéncias de uma pro-
ducdo que, além de inequivoca, viesse a ser opcionalmente
empreendida.

Significado estratégico tem incidido, para todos os efeitos,
na privilegiada ocupacdo de impingir a outrem padecimento
de atividades parcial-forgosamente gratuitas, inclusive como
autoadmitida produgdo do impingidor que dela se benefi-
cie. Administrar ndo tem sido produzir. Ao contrario, faz-se
imprescindivel (institucional, em rigor), porque, em ultima
instancia e a conta dos resignados de sempre, produgdo coe-
rente com sustentacdo também coletiva ndo tem ocorrido
sem que algozes imponham, a outrem, estado paradoxal de
vitima e de cumplicidade em relagdo a tal impingimento. E é
em tal perspectiva que educacdo houve de ocorrer alienada,
estranhada ou alheada, quanto a se (auto)-produzir de modo
inequivoco e, por ainda referencial-utépico que o seja, de
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modo também opcionalmente assumido. Assim, a educacdo
se torna propensa a até mesmo se suicidar, inclusive porque,
a custa das futuras vitimas, acaba funcional a realimentar a
formacéo dos exploradores.

Reforca-se, entéo, o carater alterino do argumento, vale
dizer, veracidade qualitativa de uma educacdo significara que
esta evolva, avance ou mude no sentido de se identificar com
objeto de ensino e objetivo de aprendizagem, ambos coinci-
dentes com discernimento, a toda prova, do que seja produzir.
Contrariamente, ou seja, enquanto ensino persistir alienado
em relacdo a tal coincidéncia, qualidade educacional persistira
imprecisa, para ndo dizer, ilusionista, ensejando oportunidade
para o seu fundamento real-concreto acabar parasitado por
burocracias, ainda que disfarcadas por alcance institucional
de avaliagdes.

A alteridade do argumento em apreco reside na interface
entre contextualizar entendimento sobre relacdes entre ine-
quivoco produzir e mudancga educacional, esta na perspectiva
de se achegar a conhecimentos, gracas a mediacéo de sentido
“critico-tedrico” em que o discernimento em causa ha de
incidir. Ja esse sentido da mediacéo, por decorrer de abertura
ao carater também coletivo de toda particularidade sustenta-
toria, contrapBe-se a perspectivas pedagogicas escudadas em
mera acumulagdo de narrativas de saberes tidas por conhe-
cimentos, sobremaneira se tal acumulacéo for estimulada e,
por isto, fadada a fomentar soltura de reivindicalismo criador
de insustentabilidade coletiva. A conta dessa contraposicéo,
h& como avaliacdo até coincidir com educagdo, desde que
ocorra mediada por inequivoca producdo de questionamento
reconstrutivo de conhecimentos, ou seja, mediante contex-
tualizacdo de narrativas de saberes em alcance interiorizado,
pessoal e/ou sociogeograficamente. Eis, em sintese, o sentido
inaudito do argumento!
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C. Cientificidade da pedagogia — sintese de um
problema ainda em aberto

Eventual cientificidade de uma proposta pedagogica tam-
bém ha de constituir resposta a ameaca de insustentabilidade
coletiva a qual se expde uma IES isolada e interiorizada.
Todavia, até a mera busca dessa cientificidade assume signi-
ficado de humildade e ousadia. Humildade, porque depende
de inequivoca producdo intelectual. Ousadia, porque esta
producdo possibilita levantar, ao menos hipo6tese, quanto a
prépria cientificidade.

Nas universidades, ou mesmo nos centros universitarios,
assim como fora do respectivo curso, a pedagogia ndo assume
0 “status” sequer de didatica transversa. Em seu proprio campo
de atuacdo, outros campos se fazem valer, 0 que chega a insi-
nuar que ela perfaca uma espécie de vazio, de vacuidade ou
de mera nominalidade a servir de endereco para numerosas
ciéncias serem ensinadas. Na atualidade, ciéncias comunica-
cionais e psicologicas estdo a esvazia-la até mesmo da condicdo
de teoria das préaticas didaticas, das quais sempre se valeu para
deter esta condicéo.

Na Antiguidade Classica, sem perder sua referéncia a
acdo de um escravo acompanhante de criangas que se reu-
niam com outras para memorizarem narrativas poéticas, se
iniciarem em leitura, escrita e mdsica, além de praticarem
exercicios fisicos, a pedagogia esteve prestes a se emancipar
como ambiente de acesso e discussdo de propostas filosoficas.
Entretanto, segundo Kosick (2002, p. 215), para um histo-
riador que separe a solucdo da problematica, o pensamento
filosofico desandou “de dramatico cenéario da verdade” em
“cemitério de categorias mortas”.
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Segundo uma referenciada e sintética pesquisa de Saviani
(2007a, p. 15-17), a cientificidade da pedagogia ainda repre-
senta uma incognita. Mas, esse pesquisador aponta que O
caminho de ela acabar se colocando como ciéncia é aquele
de se ter em vista “a constituicdo de algo como uma segunda
natureza” do homem, a par de que urge chegar ao pertinente
estatuto epistemoldgico, sobre cuja base precisa-se “estruturar
0 curso correspondente”.

Diversamente, caberia “critico-teorizar” que se trate de
estruturacdo ndo apenas em alcance enddgeno ao curso, pois
0 que constituiria problema ha de residir em a pedagogia dei-
xar de ser um mero departamento no ambito de uma IES,
inclusive no caso de uma faculdade isolada. Se a instituicdo
é educacional, o objeto da pedagogia tera de mediar toda a
pertinente composicao.

A partir das trés considerac6es acima explicitadas, cumpre
ter em conta que a trajetoria existencial do “homem” (ente
filosofico) tem sido aquela de construir o absurdo do seu pro-
prio fenbmeno, cabendo propriamente a pedagogia apontar
esta trajetéria e, com isto, opor alteridade de via humano-
emancipatdria. O fulcro desta via serd “gratuidade”, a ser
opcionalmente gerada. Ja esta geracdo incidird em atuacdes
cujo campo ainda carece de denominagdo que signifique ir
e vir por entre horizontes de ultrapassagem de toda sujeita-
¢do a outrem, desde aquela do antigo escravo até a atual do
professor movido a soldo. Entretanto, tal “gratuidade” néo
perfaz nem mesmo problema no atual contexto das ciéncias
da educacdo. Em desfecho, adentra-se a uma problematizagio
no sentido de fazer com que uma necessidade seja, enfim e
a0 menos, assumida como tal. E o que cumpre efetivar, no
capitulo logo a seguir apresentado.
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ITI. Instrumentalizacao para a busca de veraz
qualidade e de precisa cientificidade
da educag¢ao a promover

A. A noticia sobre uma situacao
real-concretamente basica e inarredavel

A principio, anuncia-se relagdo entre duas situagdes da
condicdo ja adulta do ser humano: (a) “situacdo epistémica”
que significa sobre-estar propriedades extrinsecas a pessoa
como instrumento de se garantir autossustentacdo, ilimitada-
mente; e, (b) “situacdo hipostémica” que traduz subestar tais
propriedades enquanto condigdo autossustentatoria.

Essa (anunciada) relacdo tem correspondido a mero vazio
de saber e, por isso, este vazio incide na caréncia de razdo
para existirem as duas situacOes. Estas, por sua vez, refletem
necessidades de conhecer fontes do que apropriar no exterior
da condi¢do adulta do ser humano. Entéo, o confronto das
diferencas correspondentes a tais necessidades também ha de
perfazer razdo de existir aquele vazio com seus ndo sensoriais
objetos.

Existe necessidade de autofundamentacdo na “situacdo
epistémica”, pois esta tem sido ainda irreconhecivel caracte-
ristica da condicdo do observador que precisa manter e/ou
expandir fontes do que apropriar no exterior de si mesmo.
Estas fontes tém de ocorrer como especificidades que
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também lhe sdo exteriores, enquanto ele proprio se encontra
em um ponto, dentre incontéveis outros, na totalidade real.
Assim, o real-concreto de tal apoio perfaz insignificancia,
assim como conveniéncia de restar irreconhecivel, uma vez
que reproduz a extemporaneidade do apoio da pessoa ndo
mais naturalmente autoinsustentavel e cujo pensar acabou
alheio a sua original inocéncia no &mago do coletivo natu-
ral-minimo, que lhe constituira posse até que esta acabasse
substituida por propriedades de objetos extrinsecos a sua
propria pessoa.

Na “situacéo hipostémica” existe necessidade de desaliena-
¢cdo, pois ela tem sito caracteristica da condicdo real-concreta,
também ainda irreconhecivel, de inequivoco produtor que,
enguanto tal, ndo tem tido como observa-la. Trata-se de
condicdo que permanece usurpada, por ser imprescindivel
ao atendimento da extemporanea autoinsustentabilidade de
adultos excessivamente apropriadores. Ja esse atendimento
presume atividades, e/ou resultados destas, a terem de ocorrer,
em crescente parte, no exterior da propriedade da pertinente
fonte, ou seja, forcosamente gratuitas.

Cumpre, entéo, ultrapassar o que permanece ainda irreco-
nhecivel e a perfazer ambas aquelas “situacGes”, alcancando-se
umasintese que passe aser denominadade “infero-referencial”
(situacdo alterina a “epistémica” e a “hipostémica”, ocor-
rendo por entre assumir opcionalmente gerar “gratuidade”,
ou entdo, criar o absurdo da propriedade enquanto matriz de
incontavelmente mais problemas do que solugGest). Trata-se

1 Conforme Bergamo (2007, p. 139-140). Trata-se de argumento que influen-
ciou a busca de saida para a problematica em que a docéncia se vé imobilizada
por uma espécie de “camisa de forga”. S6 a gratuidade lhe permite mover-se.
(Assunto acima ja abordado, em II, D). A criacdo de incontavelmente mais
problemas do que solugdes sera discutida mais a frente (111, B, 1).
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de sintese que tende a coincidir com “situacdo diastémica”,
bésica e inarredavel, e que teria sido buscada por Socrates?.

Absurdo criado vem a ser uma sociabilidade eivada de
injustificacdes, ou seja, plena de desigualdades politicas, dis-
paridades econdmicas e desniveis de acesso a tecno-ciéncia,
as quais tém ocorrido entre si inseparaveis. Sintoma eluci-
dativo dessa sociabilidade reside em se ter que sempre mais
“pagar para produzir”, em vez do que é divinamente natural
ou naturalmente divino, ou seja, obter resultados, os melho-
res e mais amplamente possiveis, compensando o esfor¢o de
intercambiar com a natureza, direta e organicamente.

Por sua vez, a opcional geracdo da “gratuidade” ainda per-
manece represada, ou seja, resta apenas tencional e potencial.
Esta geragdo se explica e € justificada na relacdo entre pessoa
e coletividade, @ medida que esta Ultima, ao contrario da pri-
meira, caracteriza-se por ndo se constituir nem se manter por si
mesma, mas ambas, e concomitantemente, sdo imprescindiveis
a reproducéo da espécie. N&o ha como subsistir suficiéncia de
coletividade, sem um excesso de atividades e/ou de resultados
destas, excesso este a ocorrer, necessaria e ainda insuficiente-
mente, fora da propriedade particular-pessoal. Tal ocorréncia
ha de constituir antidoto a fonte do desejo de acumular pro-
priedades, fonte que, de forma recorrente e predizivel, ha de
renascer, como 0 mito da “fénix”, das cinzas das revolucdes
contra a mera objetividade do alcance privado da propriedade.

Em sintese, “infero-referencial” ha de sugerir alteridade
de relagcbes humanas, cujo paradigma resida nos teores da
relacdo entre prole ainda autoinsustentavel e quem, direta ou

2 Segundo Aristoteles (1984, p. 24), apenas SAcrates abordara “coisas morais, e de
nenhum modo do conjunto da natureza”, abrindo caminho para Platdo o fazer
em “outras realidades e ndo nalguns sensiveis”.
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indiretamente, a sustenta. Com efeito, esses teores perfazem
relagdes interpessoais, cuja extrapolacdo para reais-concretos
mais complexos tem sido abortada por falta de mediacéo
pedagogicamente dialética entre “posse e despossessdo do
coletivo natural-minimo”.

Assim, cabe a0 menos hipotetizar que o objeto da peda-
gogia tem sido uma omissdo — um vazio, uma vacuidade ou
um abismo. Por sua vez, a condicdo desse objeto faculta-lhe
acabar preenchido, ocupado e colonizado por ideologias,
a partir daquelas a respeito de processos humanizadores.
Alterinamente, presenca de mediacdo pedagogicamente dia-
lética ha de significar objeto preventivo de vitimacdo a
ideologizacBes, a comecar pelo recurso metddico a uma
especificidade dialética que perfaca radical real-concretude
humanizadora. Porém, antes de recorrer a essa especifici-
dade dialética, cumpre apresentar os fundamentos aos quais
foi possivel chegar, a conta das consideracdes até este ponto
desenvolvidas a respeito do ensino superior, a base da perti-
nente pratica social, assim como da problematizacdo quanto a
qualidade e a cientificidade de tal ensino.

B.“Historizacao” enquanto “paradigma da
insustentabilidade coletiva®

1. Absurdidade em construcao

A histdria, enquanto processo propriamente cultural-ci-
vilizatério, desdobra-se em dois mais peculiares e continuados
desfechos que tém sido, insistentemente, referenciados por
oriental e ocidental. E-Ihes comum, todavia, uma cultura a
se autoequivocar sobre o que seja produzir, autoequivocacdo
que lhes perfaz um “substrato-chave” mais visivel nos con-
trafortes das estaveis instituicdes extremo-orientais, porém
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recorrentemente escondido nos bastidores das inconstantes
organizagdes ocidentais. Estas, por sua vez, sdo assumidas
tais como acabaram interpretadas pelo sociélogo Max Weber
(1983, 1-15), na introducéo de sua ainda inconteste tese sobre
alternativa de espirito capitalista. Resta implicito que, sope-
sadas as correspondentes ideologias, as instituicdes ocidentais
tém assumido um vezo antes agressor do que defensor da
imprescindibilidade de um produzir nunca diferenciado de
apropriar, 0 que (ainda) lhes faculta se beneficiarem de uma
alegada superioridade de processo cultural-civilizatorio.

No Oriente, 0 que se caracteriza como propriamente ins-
titucional tem a ver com a imprescindibilidade de produzir em
reciprocidade de coeréncia com intercdmbio organico com a
natureza — livre e humana — e com a defesa das condicdes de
prevalecer conformidade com o carater assim imprescindivel
de a producdo se realizar.

No Ocidente, institucionalidade tem sido resposta
socialmente superestruturada por for¢a de um problema cul-
turalmente recriado e bem determinado, o qual diz respeito a
inarredavel e escondida interessenga que motiva a conquista e
a preservagdo do poder. Trata-se de interessenca que se traduz
na imprescindibilidade artificial-cultural de garantir, a todo
custo e previamente, o atendimento das necessidades basicas,
inclusas aquelas da espécie, as quais, em si mesmas e a rigor,
tém sido avalores, ou mesmo antivalores. A rigor, 0 que acaba
valorado é o pertinente atendimento, em si mesmo, bem como
na imediata e mais adequada prontiddo dos requeridos meios.
Todavia, tal valoragdo vem acontecendo de forma peculiar-
mente apropriativa do “intercdmbio material-comunicativo”
entre pessoas, entre estas e as organizacdes e entre as proprias
organizacOes. Por sua vez, essa forma apropriativa vem ocor-
rendo a conta de autoequivocacdo, quanto a produzir, devida
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a pessoas e prepostos das organizag@es. Ja aquele intercambio,
apesar de imprescindivel a expansdo da produtividade, sesmpre
se encontrou inserido em uma cultura negadora da “gratui-
dade” da perspectiva de quem a gera, a comecar por aquela da
natureza livre e, cabalmente, também da humana.

Cumpre, entdo e ao menos, hipotetizar sobre trés funda-
mentos dessa cultura peculiarmente ocidental: (a) ao negar
a natural “gratuidade” humana, os seguidores dessa cultura
desvelam seu vezo inercialmente reprodutivo da “posse do
coletivo natural-minimo”, o que tem ocorrido por além do
periodo de natural autoinsustentabilidade da pessoa que, na
espontaneidade dessa posse, conta com outrem para se sus-
tentar, sob pena de este outrem, alternativamente, sequer ter
como subsistir; (b) ao longo da histéria individual e desavi-
sadamente, equivocar-se quanto a produzir vem desandando
em um esfalfar-se racional-operativo, pelo qual se busca com-
pensar, a base de propriedades exteriores a propria pessoa, a
perda do originario vinculo de parentesco; e, (€) ao contra-
rio do que se presume como algo imemorialmente ocorrido
no passado da espécie humana, “o primeiro ato histérico do
homem™? sempre houve de coincidir com aquele de negar,
sem disto sequer se dar conta e na histéria de cada uma e de
todas as pessoas, a “gratuidade” que é inerente a natureza livre

3 A expressdo “o primeiro ato histérico” do homem foi suprimida por Marx e
Engels do manuscrito sobre a “Critica a ldeologia Alema”, ao longo da revi-
sdo para efeito de vir a ser publicado. Todavia, foram apresentadas, segundo
Manacorda (2007, 61) “ndo sem certa ironia”, circunstdncias — o quanto possi-
vel verossimeis, conforme se presume — em que esse ato poderia ter acontecido,
para que se coadunassem com certas posturas dos ide6logos alemées, os futuros
e mais provaveis leitores. Nesta perspectiva, a0 mesmo tempo ironica e verossi-
mil, cabem ser examinadas aquelas circunstancias, ao se ter em vista estabelecer
distingdo entre individuos humanos e espécimes animais. E que, segundo a deno-
minagéo proscrita, 0 que caracterizaria o alcance humano desses individuos “néo
é 0 (ato) de pensarem, mas o de comegarem a produzir os seus meios de vida”.
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e as proprias pessoas, criando-se, por uma parte, escassez de
espaco vital, inclusive para o poder coincidente com tal nega-
cdo e, de outra parte, a necessidade cultural de a obtengdo de
meios de atender as outras e naturais necessidades ser reduzida
ao secreto significado de servir tdo somente de pedestal aos
poderosos.

A “criacdo de escassez” de espa¢o vital tem coincidido
com uma sociabilidade cujo fulcro vem sendo a interdepen-
déncia entre o proprio criador e guem, inequivocamente, 0
sustenta. Trata-se de fendmeno que usurpa o sentido do cole-
tivo natural-minimo, substituindo-o por relagBes sociais a
se desvelarem peculiarmente em ambiéncia citadina. Por sua
vez, essas relagdes se processam de modo sincrdénico-topocén-
trico, tirante a circunstancia que faculta conceituar espaco em
fisica, vale dizer, ndo houvesse efetivos ou potenciais choques
entre unidades de matéria, tal conceituacdo seria impensavel.

O método seguido pela “criacdo de escassez” de espago
vital coincide com a dindmica que é prépria do acambar-
car o que é imprescindivel ao atendimento das necessidades
bésicas, ou seja, das fontes dos meios de vida. A ambiéncia
citadina se “historiza” a base desse agambarcamento, porque
dela sdo projetados tentaculos que servem para impingir e
carrear excedentes gratuitamente gerados pela natureza livre,
sem que, a esta, seja devolvido um equivalente para sua autor-
reproducio. A medida que esses excedentes acabem escassos,
torna-se necessario promové-los mediante direta interacdo
com as correspondentes fontes naturais. Para tanto, e até a
Revolucdo Industrial, recorreu-se a exploracdo da fonte
humana de trabalho e, a seguir, a acentuada instrumentali-
zacdo desta fonte que, por seu turno, vé agigantarem-se as
circunstancias em que ela se torna dispensavel, de sobra ou
em demasia, porque (inconfessadamente) reduzida a estrito e
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descartavel meio de producdo. Trata-se de tendéncia sistémica
e que se processa a base de um impingido reducionismo. E
no complicado bojo desse processo que acabam depredados
0s ainda irreconheciveis potenciais de “gratuidade” de fonte
humana e a efetiva “gratuidade” da natureza livre. Para tanto,
ambas — a efetiva e as potenciais — acabam subsumidas sob a
ideologia de uma produtividade que, a principio, seria ilimi-
tadamente intensificavel e abrangente.

No alcance sistémico dessa tendéncia, impingir geracéo
de excedentes de producdo fora da propriedade das respec-
tivas fontes tem sido objetivo ocultamente efetivado e/ou
desejado. Uma vez efetivado, este objetivo se concretiza como
propriedades exteriores as pessoas dos proprios impingidores.
Se desejado, implica em existéncia imaterial de pertinen-
tes objetos, imaterialidade que ha de incidir em infinitude
para corresponder a ilimitacdo que é prépria da autoentrega
humana a incontinéncia apropriativa.

Essa imaterialidade sempre deteve “modo de existir ‘pri-
vacional’” (vazio, vacual e ndo sensorial). Ja as propriedades,
enquanto reais-concretos perceptiveis, tém “modo de existir
‘presencial’” (plenista, material e sensorial), caracterizando-se
por subsistirem inclusivas de um ou poucos detentores efeti-
vos e excludentes de todos os detentores potenciais que, por
iSO mesmo, se expdem a tdo somente deseja-las.

Ao longo da “historizacdo” da ambiéncia urbana, desde os
refigios mais primitivos até chegar as metropoles modernas,
a apropriacdo tem desandado na propriedade e a proliferacdo
desta em incontavelmente mais problemas do que solugdes.
Tal evolver cultural-civilizatério tem como ser aquilatado,
inclusive a base de ciéncias positivas. Para tanto, ha como
entender por solugdo o mero e direto dispor de meios de vida,
interagindo tdo somente com a natureza livre, apesar de esta
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interacdo, a conta de requerido desconforto, ter sido, de modo
recorrente e predizivel, o mais significativo dos problemas em
questdo. Por sua vez, problema acaba definivel também pela
necessidade de acessar utilidades no &mbito de propriedades
alheias, implicando contratos, além de defesa contra a realiza-
cdo de incontidos desejos de agambarcadores. Assim, haveria
tantas solugdes quantas fossem as propriedades, mesmo que a
proliferacdo destas acabe por reduzir a possibilidade de cons-
tituirem solugdes. Entretanto, hdo de existir tantos problemas
quantos forem as providéncias defensivas e 0s contratos para
acessar propriedades contiguas e, sobretudo, interpostas entre
a prépria e as demais. Entdo, duas propriedades implicariam
duas soluc@es e possivelmente dois problemas. Trés delas, sig-
nificariam trés solucbes e meia duzia de possiveis problemas,
a conta de que os trés precisariam acessar as propriedades de
outros dois. A seguir, doze ou vinte possiveis problemas pre-
sumiriam quatro ou cinco propriedades, respectivamente. A
onipresenca da propriedade exigiu o “intercambio material-
comunicativo”. Mas, até mesmo este intercdmbio e, a seguir,
a funcional mediagdo do dinheiro, ambos acabaram tam-
bém apropriados. Com isto, passou a ser demandado que a
cientifico-tecnologia dé conta da incomensurabilidade e da
complicacdo dos problemas. Cabalmente, até mesmo a cienti-
fico-tecnologia esta a ser apropriada, perfazendo um desafio
que faz o génio humano adentrar uma fronteira em suas
potencialidades.

Na atualidade, a cibernética, imbricada em instrumen-
tos produtivos, tende a ser tida como promessa de solucdes.
Entretanto, ela ocorre concebida de forma alheia as impli-
cacBes da dinamica apropriativa, 0 que ndo a isenta de
ilusionismo.
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Trata-se de apontar como as relagBes sociais, a comegar
por aquelas de producdo, perfazem circunstancias em que as
pessoas tém de sobrar, vale dizer, sentirem-se descartaveis ou
constantemente ameacgadas de violéncia, desde a competitiva
até aquela da iminéncia de exclusdo.

O fulcro da andlise a ser feita reside no preterir (mar-
ginalizar, informalizar e sbcio-subjetivar) a relevancia
humano-cientifica da obtencéo e da destinacdo dos exceden-
tes que sustentam a reproducdo da espécie e das condicGes
objetivas de o proprio coletivo se realizar. Tais excedentes pas-
sam a ter que competir com o mero custeio da imprescindivel
participacdo no processo produtivo. Ja esta participacdo, por
se encontrar exposta a dindmica apropriativa, tem sido exclu-
dente critério de acesso aos resultados desse mesmo processo.
Assim, para abordar o fulcro em apreco, cabe recorrer ao
método do qual Marx (2003, 246-258) se valeu para analisar
a economia politica de seu contexto histérico, restringindo-se
a analise, entretanto, ao real-concreto da formagao dos precos
finais dos bens e servicos. Nesta formacéo, chega-se a apenas
duas categorias simples: (a) o que é vendido sem ter sido com-
prado — mais-valia definida por Marx em “O Capital” (1984,
p. 246), diversamente da conceituacdo contida em “Salario,
preco e lucro” (1983, p. 62-65); e, (b) o que é comprado e
também vendido, ou seja, custos aquilatados a base de pre-
COs que, por sua vez, compreendem outros, em uma cadeia
retroativa, cujo ponto de partida é a remuneracdo de estrita
propriedade, cabalmente aquela de direitos sobre resultados da
producéo, os quais perfazem itens dessa mesma mais-valia.

Os prepostos mais decisivos para a (re)-producdo desse
real-concreto sdo aqueles que operam nos labirintos do
Estado e do Mercado. Nos labirintos do Estado, vendem-se
tributos e naqueles do Mercado retornos privados (liquidos de
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tributos), ambos — tributos e retornos - sem terem sido pre-
viamente comprados. Entretanto, desde a captura do Estado
pela revolugdo burguesa, tem acontecido que a expansdo dos
tributos dependa da perspectiva de expansdo dos retornos
privados (liquidos de tributos), o que traduz uma espécie de
“pacto tacito e, as avessas, entre menos desiguais” (as avessas,
porque, até a sustentabilidade da competicdo e dos conflitos
entre os dois participes ha de resultar em vantagens adicionais
para ambos e, a margem, 6nus para as fontes de excedentes
gerados de forma forgosamente gratuita). Insercdo dessas e de
outras vantagens e dnus, nos pre¢os dos meios de trabalho,
implica em estratégia sistematicamente efetiva para condicio-
nar a destinacdo das remuneracdes pessoais, na perspectiva de
0s beneficiarios destas remuneragdes terem de pagar, sempre
mais, para tdo s6 produzirem. Paralelamente, desalienacéo
dos trabalhadores tem desandado em luta contra a exploragdo
deles préprios. Trabalhadores improdutivos também se valem
dessa luta para preservarem e/ou expandirem poder aquisitivo
das préprias remuneragdes. Além destes ultimos, chegam a
emergir nada mais do que lutadores a reivindicarem remu-
neracdes cuja contrapartida em termos de responsabilidades
tende a se restringir a meras mobilizagBes sociais em defesa
dos proprios direitos. Ao final, desalienacdo tende a se carac-
terizar como questionamento da propriedade em si mesma,
mas, paradoxal e acentuadamente, volta-se para recria-la sob
a forma de novos direitos sobre os resultados da producdo.
Ora, nada resulta mais custosamente conflituoso do que a
prética de questionamento e de recriacéo de direitos, urgindo,
entdo, estimular retornos privados para expandir tributos,
0 que demanda acréscimos na produtividade fisica (pressdo
por avancos cientifico-tecnoldgicos) e inchaco do trabalho
improdutivo (aumento das contraprestacfes). Cabalmente,
o atendimento dessa demanda realimenta a tendéncia em
alcance propriamente sistémico.
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Em sintese ou em um sempre mais visivel desfecho, os
excedentes para a reproducédo da espécie tendem a acabar com-
petindo com o custeamento privado de participar do processo
produtivo, 0 que passa a ocorrer em “soma zero” (0 aumento
desse custeamento ha de coincidir com diminuicdo daqueles
excedentes ou vice-versa). Em desfecho, tende a se consumar
a absurdidade, ou seja, a situacdo em que 0s seres humanos
se encontrem de sobra, supérfluos ou descartaveis. A escassez
de espaco vital favorece a busca de ilusdes e impede que estas
sejam abandonadas, recorrendo-se ao fetiche da igualdade de
oportunidades para consolidar fé profana na triade constitu-
ida por politica, epistemologia e economia como inescapavel
matriz das ciéncias que passam a substituir o império e o
capital na funcdo de explicar e perpetuar as injustificacdes.
Em contraponto, desalienacdo a respeito dessa fé tende a ser
acentuadamente disfuncional ao pacto tacito entre Estado &
Mercado enquanto esconderijo da interessencga dos apropria-
dores do sentido do “intercAmbio material-comunicativo”.

2. Perspectiva de ““crise da historizacao”
e seus dois horizontes mais visiveis

A positividade cientifica da analise e da sintese, logo acima
apresentadas, faculta anunciar uma “crise da historizagdo” que
vem sendo enddgena aos cinzentos bastidores do processo cul-
tural-civilizatério do Ocidente e em vias de se tornar global.

Essa “historizacdo” tem enveredado por recorrentes e
previsiveis descaminhos, dada a circunstancia de se resumir
ao acumulo de eventos que decorrem de o ser humano pre-
cisar fazer guerra contra tudo, para ndo guerrear contra si
mesmo ou contra a sua propria interessenca, ainda que esta
e ele préprio se evidenciem demolidores do sentido também
coletivo da sustentabilidade.
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Reorientagdes em tais descaminhos tém ocorrido, em
largos tracos historicos e em concomitancia com mudan-
cas coletivo-sustentatérias a derivarem de “intercambio
material-comunicativo”. Presume-se que este intercambio
foi deflagrado no Oriente Médio e ao longo das costas do
Mediterdneo Oriental (territérios que evocam 0s nomes de
Suméria, Babil6nia, Egito, Fenicia, Creta, Anatdlia, Hélade,
Magna Grécia e Cartago). Em peculiar momento da afirma-
¢éo historica de tal intercdmbio, entdo sob ameaca de acabar
contido por prepostos do Império Persa nos seculos V e 1V
a.C., houve notério avan¢o na concepgdo de constituicoes
democréticas, o que facultou uma mais complexa convivéncia
humana em cidades-Estado. Foi, também em tal momento,
que emergiu a Filosofia, assim como avancos em tecno-
ciéncia, a exemplo daqueles em instrumentos bélicos e em
navegacdo maritima. Mas, a ideologia imperial acabou por
prevalecer também naquelas cidades, tendo, por “vazo comu-
nicante”, o que esta referenciado em Williams (2000, 47-53)
como “lacuna metafisica” em Platdo e que cabe atribuir tam-
bém a Politica em Aristoteles* e a apropriacdo da mensagem
de Jesus de Nazaré, inicialmente por helenistas tardios e, a
seguir, por politicos devotados a preservacdo do Império
Romano®. Todavia, em medievais ambiéncias monasticas, ja
isoladas em relacdo a ideologia profano-imperial, tornou-se

4 Emsua obraintitulada Politica, Aristoteles (2007, 145) declara que, assim como
o0 todo é superior as partes, um homem extraordinariamente virtuoso deve ser
governante vitalicio, indo ao encontro da convicgéo desse filésofo quanto a
monarquia coincidir com a melhor forma de governo.

5 Para Russel (1982. 11, 34), “o Estado (a corte imperial romana) era fraco,
incompetente, governado por homens sem principio, que procuravam defender
apenas seus proprios interesses, sem qualquer politica que fosse além de expe-
dientes do momento”, ao contrario do que ocorria na Igreja que era dirigida
por homens “prontos para sacrificar tudo no interesse dela” e, por isso, veio a
ser vitoriosa ao longo de todo um milénio subsequente.
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enfim possivel conciliar riqgueza com até mesmo ascese de
inspiracdo religiosa que, apriormente, sempre a rejeitara:

O paradoxo de todo ascetismo racio-
nal, que de forma idéntica fez tropecar
0s monges de todas as épocas, estd em
que o proprio ascetismo racional criou
a riqueza mesma que rejeitava (Weber,
1982, p. 380-381).

Anteriormente a essa observacdo de Weber, Marx ja
apreciara mudancas materiais possibilitadas, em seu entender,
pelo capitalismo de seu tempo. Entretanto, em uma espécie
de gesto mecénico, subsumido a sua (desde entdo até necessa-
ria) anatemizagdo da mercadoria, 0 mesmo Marx jogaria fora
com a “sujeira da agua do primeiro banho” o renascimento
do “intercdmbio material-comunicativo” junto com o avango
da modernidade, gesto que Habermas relativizou, porém nédo
resolveu, ao eleger-lhe o alcance comunicativo e, a conta de
reducdo a instrumental, ao preterir-lhe a materialidade.

Essa atitude de Habermas teria como compor resposta
a uma crise na apropriacdo da base material-planetaria
do intercdmbio, nos bastidores das Guerras Mundiais, do
Holocausto e do bombardeio de Hiroshima e Nagasaki. Por
hipotético que tal ajuizamento ainda precise ser assumido,
cumpre explicita-lo a luz de certa repeticéo, no advento e no
avango da modernidade, do que ocorreu ao longo do ocaso
da Antiguidade Classica. Trata-se de ajuizamento que cabe ao
saber académico pesquisar-lhe a fundamentalidade e o assu-
mir, desde que se tornaram inusitadamente conservadoras as
circunstancias em que emergiram o pds-modernismo, 0 p6s-
estruturalismo e o pdés-industrialismo nos atuais horizontes
da cultura e da civilizacdo. Além disso, urge que esse saber se
reconheca ainda insuficiente para prevenir as injustificagdes
gue hdo de conduzir a novos descaminhos.
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Em tal perspectiva, resta a0 menos admissivel que crise
ainda detenha significado anal6gico aquele que remonta
a medicina de Hipdcrates (460-377 a.C) e que “indicava a
transformacéo decisiva que ocorre no ponto culminante de
uma doenga e orienta seu curso em sentido favoravel ou n&o”
(ABBAGNANO, 2007, p. 259). Esse sentido analdgico de
crise tem respondido ao alcance miticamente estavel das insti-
tuicOes, ou seja, a crenga na auséncia “de conflitos politicos e
sociais insoluveis, de lutas ideoldgicas, de antagonismos filo-
soficos e religiosos, a testemunharem a fundamental incerteza
ou ambiguidade dos valores da época” (p. 259).

Em desfecho de sua (assim admissivel) crise, a “histori-
zacdo” ha de se bifurcar em dois horizontes cabalmente mais
visiveis: (a) continuidade da extemporanea “posse do coletivo”
na esfera da subjetividade, ou seja, na permanéncia de autoen-
trega a absurdidade em construcdo que, por sua vez, também
continuara a ser objetivada enquanto artificio a decorrer do
seguimento da racionalidade moderna; é seguimento que
tem sido alheio ao discernimento entre apropriar e produzir,
apesar de este mesmo discernimento adentrar uma espécie de
promessa de reverter o vezo fragmentarista do conhecimento,
vezo que foi deflagrado pelo enciclopedismo e que se encontra
em vias de ser globalizado pela (residual-imperial) insisténcia
de transformar em hegeménicas, para ndo dizer excludentes,
as regras cientificizantes do método; e, (b) admissibilidade de
que haja “despossessdao do coletivo”, na perspectiva da “his-
toricizacdo” da praxis de anuir, em alcance propriamente
transpessoal, ao sentido da flexivel vital-fertilidade do pro-
duzir inequivoco e opcionalmente empreendido — é o que
cumpre desde ja denominar como “humanizagdo ‘critico-te6-
rica’”, vislumbrando-se ultrapassar, em alcance genuinamente
académico, insuficiéncia critica de teorias em geral.
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Neste horizonte de “historicizagdo”, cumpre questionar
as circunstancias vigentes, mediante proposicéo de alteridade
de saida a0 menos no d&mbito das humanidades. Trata-se de
saida pela qual a referéncia marxista do modo de producdo hé
de acabar substituida por inequivocagdo quanto a produzir,
por aquém do que vem sendo proposto a base de corre¢do do
discurso politico e de radicalidade normativa. (Tal alteridade
de saida tem a ver com questdes ainda inadmissiveis cujas sin-
teses sdo apresentadas logo a seguir).

3. Questdes alternativamente inadmissiveis

Subsistem (ndo escassos) reais-concretos que ainda ndo
tém tido oportunidade de se tornarem fundamento de cor-
respondentes objetos de saber. Nesta altura das questBes que
devem preceder a abordagem da especificidade dialética,
cumpre ter em vista, dentre esses reais-concretos, 0s trés topi-
COs que se seguem.

Em primeiro e principal plano, emerge a questdo de
que o significado do que seja propriamente produzir tenha
como ser inferivel, a base da “relacdo entre prole e quem,
direta ou indiretamente, a sustenta”. O real-concreto a que
corresponde essa relacdo sempre houve de coincidir com a
sustentabilidade do coletivo natural-minimo, assim como
de perfazer uma referéncia de (ainda potencial) “historici-
zacdo”, cujo substrato-chave ha de incidir em despossessao,
ético-educacionalmente mediada, de coletivos progressi-
vamente mais complexos. A dialética dessa despossessdo
adentraria radicalidade, por incidir em inalienavel “real-con-
creto humanizador” e, por isso, seria também antisseletivista.
Ademais, cumpre admitir que a reproducdo de elites tem sido
radicalmente incompativel com democracia. E, mesmo que
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se tratasse de uma elite acatada como virtuosa, ela teria que
se caracterizar por assumir reciprocidade de coeréncia com
essa mesma incompatibilidade.

Racionalidade com relacéo a fins e a valores € outra das
questdes em apreco, pela circunstancia de se restringir apenas
a processos e a pertinentes desfechos. E que essa racionalidade
ndo se volta para sequer a eventualidade de lhe subsistirem
pontos cegos ou costas, cuja percepcdo e interpretacdo inci-
dam no desvelar-se da razdo a si mesma. H& sintomas dessa
incidéncia, dentre os quais destacam-se duas subquestdes: (a)
aquela da “situacdo epistémica”, acima ja descrita e sumaria-
vel como sobrepor-se a diferencas como se fossem identidades
(especificidade disto ou daquilo ndo deixa de incidir na dife-
renca que é propria de uma totalidade), ou entdo, calar sobre
diferencas pertinentes a resultados que presumem funcdes; e,
(b) “criacdo de escassez”, igualmente ja exposta e sintetizavel
como imperceptivel acumulacdo de objetos de desejo ainda
irrealizado ou irrealizavel, a ocorrer em alcance sincrénico-
topocéntrico, ou seja, como matriz de contraditérios aos quais
correspondem contradicdes.

E, ja adentrando o limiar de especificidade dialética, ha a
questdo pouco ou nada acessivel a prépria reflexdo e que pre-
cisa vir referenciada por “identidade a toda prova”. Trata-se
da identidade que s6 é prépria a imaterial infinitude em que
resulta a imperceptivel acumulagdo de objetos de desejos irre-
alizéveis ou a ainda serem realizados, vale dizer, ao “modo de
existir ‘privacional’” de tal acumulacdo, ao qual se chega por
forca do inescapavel ponto de partida da producéo intelectual.
Tal identidade — primordial produto em dialética — perfaz
requisito para a fundamentagdo do método e da formali-
dade l6gica. Por forca de tal principio ou ponto de partida,
é este modo de existir que, em oposicdo aquele perceptivel
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da propriedade, permite deflagrar a determinacéo da espe-
cificidade dialética, ou seja, a fundamentalidade de toda a
investigacdo ora em processo.

C. Especificidade dialética

1. “Forma por entre opostos’ inerente ao real-
concreto da dindmica do desejo

Né&o tem feito sentido algum “o0 homem” nascer e viver
tendo necessidades, sobremaneira as basicas e as da propria
espécie, de tal forma que ser livre coincide com o atendimento
da (anteriormente mencionada) necessidade historico-cultu-
ralmente criada de avalorar ou mesmo antivalorar o alcance
vital-basico de certas necessidades. Esse atendimento significa
prevenir insercdo em relagdes de producdo, as quais guardem
reciprocidade de coeréncia com intercdmbio organico com a
natureza. Adentra-se, entdo, a socratico-platdnica dindmica
do desejo, cujo real-concreto se processa dialeticamente. Tal
adentramento € logo a seguir apresentado, a base de concep-
¢Oes do que hé de perfazer essa dindmica.

De inicio, concebe-se um “miolo” de uma totalidade, o
qual perfaz, realisticamente, uma forma de existir por entre
dois modos. Um destes modos é epistemicamente percepti-
vel, enquanto o outro é ocultamente fenoménico. Ambos se
opdem, a base dessa mesma forma e enquanto inescapaveis
componentes da prépria dindmica do desejo. Ha, entdo, a
condicdo “presencial” da propriedade — esta, enquanto objetos
perceptiveis ou materialmente aparenciais. Trata-se de condi-
¢do que desperta os sentidos e faz repousar o desejo. Também
héa a condicdo “privacional” da falta de objetos, falta esta a
incidir em necessidade criada que, de per si, € imperceptivel
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e imaterial. Por sua vez, esta condicdo contém e delimita os
sentidos, o0 que atica o desejo a ponto de revesti-lo de ansie-
dade. Entdo, aquela forma tem como ser inferida em alcance
téo existencial quanto ambos esses modos. Assim, a totalidade
percepcdo-inferéncia-interpretacéo incide em efetiva produ-
¢édo cultural, inclusive em horizontes da sintese dos opostos
na proposta marxiana de inverter a anterior concepgao idea-
lista da dialética em Hegel.

Com efeito, a luz da historia filoséfica das conceituacGes
da dialética em Abbagnano (2007, p. 315-22), chega-se a tal
forma de existir, contando-se com procedimentos cuja apli-
cabilidade serve de apoio para avancar na busca de qualidade
em producdo cultural. Para tanto, emergem trés momentos:
(a) coloca-se algo “abstrato e limitado” (aponta-se uma tese, a
exemplo daquela de que, na modernidade, “espirito do capita-
lismo” seja significativo teor do “assunto socratico-platénico”
que € pertinente a dinamica do desejo e, enquanto tal, perfaz
objeto abstrato-intelectualmente disputacional ou eristico);
trata-se da ilimitavel imaterialidade da *“escassez criada” a
se fundamentar na oposicdo a limitada realidade da proprie-
dade; (b) suprima-se essa limitada realidade — a propriedade
— e haverd insercdo em determinado oposto (antitese); tra-
ta-se da insercdo na estritamente imaterial existencialidade
da “escassez criada” (insercdo a qual os despossuidos tém tido
que se sujeitar desde tempos imemoriais e que precisaria ser
vivenciada pelos capitalistas ap0s a marxiana despossessao
das fontes objetivas dos meios de vida); e, (c) resulta, daquele
fundamentar-se na oposi¢cdo e desta insercdo na antitese, que
a imaterial realidade (dos objetos de desejos irrealizaveis ou
ainda ndo realizados) tem tido, por si mesma, como coinci-
dir com a “situacdo epistémica”, esta enquanto circunstancia
em que é facultado perceber-inferir-interpretar tudo o que
apraz a um apropriador; por isso, a “situacdo diastémica” ha
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de coincidir com aquela que é imprescindivel para se chegar a
autoconhecimento (sintese dos opostos, inferencialmente por
entre modos de existir e como qualidade na produgdo cultural
de determinado “real-concreto a se humanizar”).

Contando-se com apoio assim inferencial, torna-se possi-
vel a0 menos aventar uma “forma de existir por entre opostos”
que subsista tdo radicalmente real-concreta quanto o fazem o
“modo de existir ‘presencial’”’ e o “modo de existir ‘priva-
cional’”, além de os trés — ambos os modos e aquela forma
— serem inseparaveis por inteirarem um todo abstrato-repre-
sentado que corresponde a um Unico real-concreto. Porém,
a forma se tornard assim (auto)-inferencial tdo somente na
“situacdo diastémica” (na interioridade desse todo). Em sua
realidade, trata-se de forma a refletir co-fundamento de um
real-concreto e a se inferir tdo somente na sua coincidéncia
com este mesmo co-fundamento.

A base desse todo assim abstrato-representado, autoco-
nhecimento ha de coincidir com despossessdo de coletivos,
ou seja, inverte-se a condicdo da sustentacdo individual, antes
provinda do coletivo natural-minimo e, desde agora, tendo
que ser entendida como imprescindivel, além de procedente
tdo sO da pessoa, da parte ou do componente do coletivo.
Trata-se de inversdo que s6 ocorre mediada por inequivoca-
¢do quanto a produzir autoconhecimento, mesmo que este
produzir tenha que fazer sua historia & margem dos vigentes
modos de producdo que, por seu turno, se caracterizam por
subsistir inseridos na ainda inescapéavel dindmica do desejo.
Ademais, produzir é préatica carente de reflexdo por implicar
limites ao apropriar exteriormente as partes e, por reciproci-
dade de coeréncia, interiormente a esta ou aquela totalidade.

A forma assim situada ha de incidir na propria dialética
como qualidade procedimental, instaurando-se uma triade
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metddica que se constitui de: (a) constatacdo — a conta dos
sentidos, inclusive mediante instrumentos — do “modo de
existir ‘presencial’” dos reais-concretos que séo abstraidos no
processo de conhecimento (fundamentos, realistamente deli-
mitados, que sdo percebidos e interpretados a partir do miolo
da totalidade correspondente a dindmica do desejo); (b) inter-
pretacdo do “modo de existir ‘privacional” por coincidir com
ilimitavel e real imaterialidade, externamente a propriedade e
essencializando o vazio correspondente aos objetos de desejo
ainda ndo realizado e/ou irrealizavel; e, (c) “diastemia” como
“situacdo-limite” (fim-comeco ou comecgo-fim), na qual
ocorre “incontinuidade-contato” por entre representacfes
correspondentes ao alcance “presencial” e ao alcance “priva-
cional” de um e outro daqueles modos de existir.

Chega-se, assim, a (auto)-inferéncia da forma enquanto
compativel com gnoseogenia, a ser explicitada nos seguintes
termos:

“Forma de existir por entre opostos” é aquela que incide
em “incontinuidade-contato” por entre dois modos de existir
que sdo entre si cabalmente irredutiveis e que correspondem,
de uma perspectiva, ao “presencial” (aquele que desperta os
sentidos de quem observa e faz repousar-lhe o desejo) e, de
outra, ao “privacional” (aquele que anula os sentidos e atica o
desejo). “Incontinuidade-contato” coincide, em alcance con-
ceitual, com a condi¢do de fim-comeco ou comeco-fim das
delimitacGes, quer externamente ao (modo de existir) “presen-
cial”, quer internamente ao “privacional”. Essa coincidéncia
vem a ser “nascimento-morte ou morte-nascimento” dos
(entre si irredutiveis) opostos e se traduz na especificidade da
forma que, por isto, se desvela tdo concretamente real quanto
0s proprios opostos e, a0 mesmo tempo e lugar, coincide com
ultrapassagem do contraditério.
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2. “Forma mediativo-configurativa® por entre
os sentidos da exurgéncia das necessidades
vital-basicas e do mover-se das fun¢cSes que
as atendem

Dispondo da conceituagdo referente a “forma de existir
por entre opostos”, ha como admitir que o “modo de existir
‘privacional™ esteja a usurpar a cognoscibilidade da condicdo
“ausencial” como ocorre a teleconvergéncia entre os senti-
dos do exsurgir das necessidades vital-basicas, inclusas as de
reproducdo da espécie, e do mover-se das funcGes que se vol-
tam para atendé-las.

Com efeito, houve de acabar presumido, ou mesmo
subsumido, que essa teleconvergéncia adentre uma tal insig-
nificancia que sequer perfaca objeto de estudo. E que o0 modo
de ser das necessidades, por si mesmas, ndo é diretamente
cognoscivel (n&o é objeto imediato de percepgdo e abstracéo),
0 que, entretanto, ndo impede que se admita sentido, con-
trario aquele das necessidades, a0 modo de ser das funcdes,
também por si mesmas. Assim, por conta desta contrariedade
e de que o atendimento das necessidades vital-basicas tem de
provir do exterior e se destinar ao interior da pessoa, resta
supérfluo ser incognoscivel a teleconvergéncia dos sentidos de
ambos esses modos de ser.

As cruciais e entre si irredutiveis realidades dos sentidos
de ambos esses modos de ser tém efetivamente teleconver-
gido, o que faculta inferir “incontinuidade-contato” por entre
uma e outra das realidades em questdo. Para tanto, incide-se
em trés momentos: (a) ha o sentido do exsurgir das neces-
sidades, o qual, ndo s6 procede do interior para a aparéncia
ou para a exterioridade da pessoa, como também coincide
com o inevitavel e continuo esvaecer-se das energias, tanto

130



Educagdo Universitaria:
Praxis coletiva em busca de veraz qualidade e de precisa cientificidade

conjunturalmente (origem da fome, por exemplo), quanto
estruturalmente (origem do envelhecimento); (b) hd o sen-
tido do projetar-se das fungdes, o qual advém do exterior e
se orienta para a interioridade da pessoa, coincidindo com o
atendimento das necessidades, desde as basicas e as da espé-
cie, até aquelas que derivam das anteriores e que emergem
em reciprocidade de coeréncia com intercambio organico
com a natureza; e, (c) ha “incontinuidade-contato” por entre
ambos esses sentidos, a qual intervém, como “forma de ser
“interflexa”, e o faz a base de reciprocidade de pertinéncia
para explicar e de coeréncia para justificar a individualidade
humana, em alcance complexamente relacional entre a pessoa
e o coletivo.

Por sua vez, tal reciprocidade faculta intuir o signifi-
cado do que deva perfazer “razdo dialética” que, entdo, ha
de coincidir com “situacdo interflexa” da forma de ser da
“incontinuidade-contato” por entre sentidos que guardam
reciprocidade de coeréncia e de pertinéncia quanto a relacéo
entre coletividade e singularidade humanas. Assim, “inconti-
nuidade-contato” por entre diferencas, por entre identidades,
ou ainda por entre uma(s) e outra(s), coincide com o vér-
tice que é interflexo a individualidade e no qual comegam
e terminam, ou vice-versa, o sentido de uma comunhdo de
necessidades a se impor como atratividade do que as atende
(congracamento, sociabilidade) e o sentido de uma conexao
de funcgdes que correspondem a tal imposicdo (ética, res-
ponsabilidade). Esse vértice se evidencia por entre o que é
necessario e o que é funcional, possibilitando integridade da
individuacdo da pessoa e da coletividade, ambas a se objetiva-
rem como realizacdes.
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3. Avango coerente com a histdria
da dialética por entre opostos

A complicacdo que caracteriza a abordagem desta subu-
nidade responde ao enigma com que um ente humano
pensante se depara ao encarar o artificio historico-cultural
que Ihe é presumido ao se abster de produzir a propria exis-
téncia em reciprocidade de coeréncia e pertinéncia quanto
a intercambiar diretamente com a natureza. Resta explica-
vel, conquanto nunca justificado, que tal complicagdo néo
seja enfrentada. E que exercicio de poder dispensa o esforco
préprio de discernir os sentidos do exsurgir das necessida-
des vital-basicas e do projetar-se das fungdes de as atender.
Inversamente, entre apenas desejosos de tal dispensa, tem
subsistido excesso de esfor¢co no padecer tal atendimento e,
por isso, estes desejosos tém estado de antemdo impedidos,
sob pena de exclusdo até fatal, de se dedicarem a percorrer o
labirinto dos pertinentes raciocinios. Assim, impasse se torna
6bvio, dada a auséncia de contestacdo enquanto prerrogativa
da propriedade do poder.

O “modo de existir ‘privacional’ da escassez imate-
rialmente criada tem sido facilmente ideologizavel como
substituto do “modo de ser ‘ausencial™ e, por isto, houve
de restar usurpante da “forma de ser ‘interflexa’™, o que faz
a “historicidade” de discernir entre apropriacdo e producdo
estar imiscuida com a “historiedade” de criar a condicdo
imaterial da escassez. Assim, cumpre que se assuma “diale-
ticidade da razdo” (pensar modos de existir em oposi¢do a
modos de ser), a qual previna auséncia de “incontinuidade-
contato” como via de ultrapassagem da separagdo entre duas
determinadas oposicGes: (a) por entre a diferenca do “modo
de existir ‘presencial™ das propriedades e a identidade a toda
prova do “modo de existir ‘privacional’” dos objetos de desejo
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irrealizavel e/ou ainda irrealizado; e, (b) por entre os sentidos
como exsurgem as necessidades e como se projetam as fun-
cOes de as atender.

O processar-se desse pensar — por entre existir e ser — ha
de coincidir com um estrito arrazoar dialeticamente. Ja este
arrazoar tem sido represado, inclusive desde o tempo em que,
segundo Abbagnano (2007, 316-322), a dialética era admi-
tida como assunto propriamente filos6fico (método platdnico
e neoplatbnico da divisdo) e, notadamente, na modernidade
(sintese hegeliana dos opostos e sua inversdo marxiana).

Ainda antes de Platdo (427-347 a.C.) ter chegado a seu
método de dividir a ideia, presumidamente aplicavel a (socra-
tica) busca de inequivocacédo sobre os teores deste ou daquele
(acreditado) saber, estava difundida entre pensadores gregos a
proposta filosofica de Heraclito (c.540-c.480 a.C.), sobre um
excludente e conflituoso principio a mover os seres huma-
nos e todos os demais entes do mundo. A luz deste peculiar
principio e sob pena de autoentrega, por forca deste mesmo
principio, ao estritamente ilusorio das meras sensag@es, ndo
caberia alhear-se as necessidades naturais, a comecar pelas
bésicas e por aquelas da reproducdo da propria espécie, cujo
atendimento teria tido que impedir o pensar até mesmo filo-
sofico. E que, nesta circunstancia, todo pensar teria de se
reduzir & mecénica de atender essas mesmas necessidades,
sob pena de (auto)-perecimento juntamente com a confli-
tuosa materialidade do mover-se das coisas. A principio, por
tacito que ainda o fosse, Heréaclito ja explicitava a disputa
pelo “alcance culturalmente criado” da necessidade de néo
padecer o direto atendimento das outras naturais ou mate-
riais, uma vez que a solucdo desse ndo padecimento sempre
implicou guerra contra tudo, em toda parte e a todo tempo,
por ndo ter como se universalizar outra guerra no ambito da
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estrita subjetividade humana. Entretanto, resta plenamente
admissivel que, a exemplo do pensar de Heréaclito, ainda ndo
era vislumbrado qualquer sentido em o ser humano nascer
e subsistir tendo necessidades assim basicas, apesar de que
atendé-las, por além das préprias e das requeridas a autoin-
sustentabilidade das criancas e dos meios de uso coletivo,
teria como justificar a parte (o espécime) em relacédo a tota-
lidade (a espécie).

Outros fil6sofos, ao longo desse periodo em que emergiu
a filosofia, buscavam um principio primordial que expli-
casse a “physis” (o constituir-se das coisas, também enquanto
questdo de qualidade). A época, ndo haveria empecilho de
este constituir-se estar a ser por eles concebido como con-
fronto entre “ser” (isento de necessidades ou, talvez, tendo
estas sempre e de antemdo atendidas) e “nédo ser” (o préprio
modo de ser das necessidades, preterido como vazio, privagao,
negacdo, nada enfim). Ja o pensar a respeito do “ser” tinha
como incidir em resposta a busca de ndo precisar se subme-
ter ao jugo das proprias necessidades, mediante imemorial
recurso ao mais fundante e inequivoco dos significados do
que jamais deixou de ser idealizado como poder. Ademais,
eram pensadores que preveniam recurso as explicacdes miti-
cas do mundo®, apesar de também buscarem poder (exceto,
talvez, Heréaclito que teria renunciado a honrarias, dadas as
contemporaneas ameacas da expansdo persa sobre a cidade
herdada de seus antecessores) e presenciavam a influéncia de
legisladores e de mercadores na (re)-apropriacdo dessa busca,
peculiarmente apos as cidades-Estado na antiga Grécia terem

6 Cabe ter em conta o que expde Nunes (1999a, p. 59): “Os amplos campos da
filosofia foram sendo constituidos como originarios da proeminente experién-
cia cultural e politica dos gregos, nos terrenos historico e politico do escravismo dos
séculos 1V e 11l a.C., criando, a partir desta realidade, as matrizes que justifica-
riam sua universalizacdo” (Grifo nosso).
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passado a ser hegemonicas’. Até entéo, os deuses, assim como
os reis que deles diziam descender, eram tidos como a fonte
dos saberes entdo dominantes e cuja continuidade era obje-
tivo de uma arcaica e conservadora educacdo (Paideia antiga).
Inusitadamente, e por técito que ainda o estivesse, veio a ser
a profano-humanidade de tais fildsofos a primordial fonte do
pensar e da busca de explicagdes das coisas ou do mundo.

Com Sécrates (469-399 a.C.), entretanto, passa a ser pen-
sadaaimpossibilidade de universalizar o atendimento de certas
necessidades, embora este filésofo jamais houvesse cogitado a
respeito de “escassez criada” de tudo o que as atendesse e cujo
imaterial modo de existir sempre se encontrara exposto a ser
caracterizado como “privacional”® Mas SOcrates ja estava a
vislumbrar algumas necessidades cujo atendimento era raro,
por significar o proceder de uma pessoa sabia, justa e virtuosa,
além de previdente, generosa e corajosa. A0 mesmo tempo e
em reacdo a forma sofista de apropriar tal significado, surgiam
duvidas quanto a ser ensinavel a pratica de virtudes, da ética
e do autodominio.

Com efeito, inequivocagdo (quanto ao que devia ser
entendido por essas e outras qualidades humanas) tornara-se

7 A hegemonia das cidades-Estado tornara-se possivel, gracas, em parte, 8 mone-
tarizacéo das trocas de utilidades, a exemplo de artefatos de metais (ouro, prata,
cobre, estanho e ferro) e de argila (ceramicas), tecidos e cereais. Conforme
observou Aristoteles (2007, p. 67-70), com essa monetarizagao tornara-se possi-
vel ilimitar ariqueza, o que ele admitia como incompativel com limites naturais
da produgdo de utilidades em geral. Assim, ndo era de se esperar que, aquela
época, fosse declarado por Aristoteles algo a respeito de eventuais influéncias do
enriquecimento de mercadores na destituicdo dos antigos reis e na investidura
dos legisladores no governo das cidades.

8 “(...) como qualquer outro que deseja, deseja 0 que ndo estd a méo nem consigo,
0 que ndo tem, o que ndo é ele proprio e o de que é carente; tais S0 mais ou
menos as coisas de que ha desejo e amor (...)” (PLATAQ, 1975 apud NUNES,
2006, p. 111-112).
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recomendavel, para a continuidade da convivéncia social nas
cidades-Estado — estas, & época, caracterizadas por Atenas.
Ademais, tinha como incidir em assunto socratico ainda com-
preendido na dindmica do desejo, ou seja, a ainda perfazer
objeto abstrato-intelectualmente disputacional ou eristico.

Buscava-se inequivocacdo sobre objetos de presumidos
saberes, gracas a contribuicGes de peculiares interlocutores
e da notoria pericia de Socrates em os induzir a se depara-
rem com equivocos nos teores que compunham tais objetos.
Saberes acabavam aquilatados como opinides ou meras
crencas, mesmo que tidos, até entdo, como verazes por
seus detentores. Em sintese, segundo Nunes (1999a, p. 62),
“Sdcrates apresentou a conduta moral como aquela que
brota do interior do préprio individuo e ndo como mera sujeicao
coercitiva a lei ou ao Estado, superando a justificacdo pelo
determinismo religioso e a legitimidade estreita da submis-
sao a lei”” (Grifo nosso).

A respeito de tal interioridade, caberia formular hipotese
sobre inato e primordial potencial a assumir virtude, algo
que, inclusive hodiernamente, tem restado liminarmente
irreconhecivel em favor de aquisi¢des vindas de fora da pes-
soa — desde mercadorias até favores (tidos por) divinos. E que,
ja em Platdo e sob raciocinios do seu (tido por) interlocutor
SOcrates, surgiram propostas de ensinar virtudes, ética e auto-
dominio, recorrendo-se, para tanto, ao proceder dialético
cuja idealidade era traduzida por ascese da alma, conquanto,
segundo Williams (2000, p. 54), tenha tido um frustrante
desfecho®. Essa ascese, segundo Nunes (2006, p. 134-178),

9 “As oposicdes radicais da Repdblica, entre a realidade eterna e as ilusdes do
mundo material mutavel, ndo apenas deixaram problemas teérico-filoséficos
profundos; elas também frustraram os propésitos éticos de Platdo” (Grifo no
original).
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iniciava-se como filosofia do amor e devia encerrar-se como
amor da filosofia, assumindo um teor retérico.

Platdo propde uma nova retérica, na
verdade uma maiéutica, uma eleva-
cdo da retdrica pela reta superacdo
dos sentidos e escansdo das sensagoes,
uma verdadeira psicogogia, isto €, uma
conducdo da reflexdo pela alma até
ideias claras e puras. A esse método
de elevacdo dos sentidos, de subida
das sensacdes as ideias e destas as ideias
puras Platdo chamou Dialética, para
ele a verdadeira e Unica retdrica plausi-
vel, a retdrica essencialmente filosofica
(NUNES, 2006, p. 134. Grifos no
original).

A proposito de tal ascese, cumpre destacar a referéncia
platbnica de que os governantes, homens ou mulheres, a
altura das necessidades da cidade-Estado que ele idealizava
na sua obra “A Republica”, precisariam de uma paideia que
0s tornasse tdo virtuosos a ponto de prescindirem da disputa
pelo poder e serem capazes de assumir gratuidade nas ativi-
dades de governar a cidade.

Se descobrires uma vida melhor do
que governar, para 0s que devem
governar, podes conseguir um Estado
bem administrado. Pois s6 nesse man-
dardo aqueles que sdo realmente ricos,
ndo em dinheiro, mas naquilo em que
deve abundar quem é feliz — uma vida
boa e sensata. Se, porém, os mendi-
gos e os esfomeados de bens pessoais
entrarem nos negocios publicos, pen-
sando que é dai que devem arrebatar
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o seu beneficio, ndo é possivel que
seja bem administrado. Efetivamente,
gera-se a disputa pelo poder, e uma
guerra dessas, doméstica e interna,
deita-os a perder, a eles e ao resto da
cidade (PLATAQ, 2007, p. 216)Y.

A seguir, Platdo apontou a posse da dialética como riqueza
acima da préatica do poder, mediante pergunta (que atribui a
Sécrates e este a seu interlocutor Glauco): “Achas entdo que
a dialética se situa para nos la no alto, como se fosse a clpula
das ciéncias, e que estara certo que ndo se coloque nenhuma
outra forma do saber acima dela, mas que representa o fastigio
do saber?” (PLATAO, 2007, p. 232). De imediato, emerge
a conclusio: “E também a melhor prova para saber se uma
natureza é dialética ou ndo, porque quem for capaz de ter
uma vista de conjunto € dialético; quem ndo o for, ndo o é”
(p. 234-235).

A época de Plato, divisibilidade de ideias, a presumir a
prépria dialética como sua fonte, ndo teria tido como emergir
enguanto “incontinuidade” por entre categorias e “contato”
por entre suportes reais destas categorias, bem como media-
cdo qualificadora de concepcdes, o que significou abertura
de flancos a criticas ja em Aristoteles. Posteriormente, com
0s neoplatonicos Plotino e Proclo, tal auséncia de mediagdo
acabou aprofundada e, com isso, “incontinuidade-contato”
deixou de encontrar oportunidade histdrica para se desvelar
como especificidade dialética, facultando certa licenca para
realgar determinada especulagdo filos6fica — aquela de que

10 Cumpre rememorar que Platdo (c.427-c.347 a.C.) nasceu e conviveu ao longo
da derrocada final de Atenas (431-395 a.C.), embora, anteriormente (479-431
a.C.), tivesse sido a mais representativa das cidades-Estado da Antiguidade
Classica.
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tudo emana do Uno. Tal oportunidade somente viria a ocor-
rer catorze séculos a frente, quando Marx abriu espaco para
incidir em dialeticidade a préatica revolucionaria de desapos-
sar fontes (estritamente objetivas) dos meios de vida, fazendo
com que proprietarios destas fontes se vislumbrem ao menos
ameacados de adentrar o “modo de existir ‘privacional’”
(vazio, imaterial e ndo sensorial), mesmo que, inclusive a
Marx, este modo fosse ainda inacessivel enquanto categoria
de pensar.

Quanto as criticas, originarias ja em Aristoteles, ha duas
restricGes a proposito da pertinente procedéncia e a serem
examinadas: (a) certa autoentrega a dominacdo cultural,
recorrentemente irreconhecivel por até intelectuais criticos,
tem induzido enxerto de objecGes, seja em cepa originaria-
mente sofista, mediante procederes racional-hedonisticos, seja
em cepa formal-logicista, mediante procederes desde aqueles
dos estdicos até os de seguir as modernas regras cientificizan-
tes do método; e, (b) a “situacdo epistémica” do observador
tem incidido em uma insignificancia também ainda irreco-
nhecivel, por coincidir, seja com um inexpressivo ponto da
totalidade real-concreta, seja na circunstancia de se estar do
lado de fora de toda especificidade; tal “epistemia” tem feito
com que o especifico ndo passe de uma totalidade cujos com-
ponentes interiores permanecem ndo observados, além de
conterem residuais incertezas quanto as suas possiveis influ-
éncias na totalizacéo.

Quanto a existir abertura para realcar esta ou aquela espe-
culacdo filosofica, trata-se de avangar em procederes que
contribuam, ainda que ndo propositadamente, para a ultrapas-
sagem do condicionamento originario da “situagdo epistémica”
do observador a se pautar pelas modernas regras cientificizan-
tes do método em humanidades. A validade de uma tal pauta
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decorre de dominacdo cultural que condiciona a aplicacdo
da légica, mediante pressuposi¢do, em vez de producdo, de
premissas acriticamente fundamentadas. Ja estas premissas, ao
contrario dessa validade e mesmo que de antemao presumidas,
compBem a totalidade historica que jamais deixa de se encon-
trar aberta ao irrestrito, ao ilimitado e ao indeterminado. Caso
tais premisssas estivessem assim abertas, o proceder de chegar
até elas teria de ocorrer como imersdo em um miolo pro-
blematizado da mesma totalidade e o resultado desta imerséo
significaria uma producdo de alcance enddgeno.

Em desfecho, ndo causa estranheza que a pressuposta
fundamentacgdo do teor de premissas incida em meras obvie-
dades (exemplo: todo homem é mortal; Socrates é homem)
ou denote ser artificio originario de dominacdo cultural,
argumento de autoridade, etc, [ex.: “(..) senhor e escravo
tém o mesmo interesse” (ARISTOTELES, 2007, p. 54)].
Alterinamente, fundamentar o teor de uma assertiva implica
“incontinuidade” abstrato-representativa e ‘“contato” entre
reais-concretos (coisas, entes, fatos e fendmenos), incidindo-se
na forma como “incontinuidade-contato” esteja a mediar
insercdo de inequivoca qualidade dialética por entre a infi-
nitude vazia da “escassez criada” e cada real-concreto em
apropriacdo. Todavia, ao prevalecer aquele artificio, funda-
mentar premissas incidiria em proceder unilateralmente, o
que equivale a inescapavel violéncia empirico-analitica. Ja esta
violéncia decorreria de experimentacéo, seja esta efetiva (sem-
pre e de antemao autojustificavel em relacdo a natureza livre,
além de insistentemente reivindicada em relacdo a humana),
seja presumida (resultados de experimentos tém sido interpre-
taveis de forma alheia as circunstancias em que acabam objetos
de saber, peculiarmente ao permanecerem assim alheados a
respeito de procederes cuja qualidade, ainda que favoreca
cientificidade, seja inconveniente a dominacéo cultural).
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A contribuicdo de Platdo precisa ser admissivel como
deflagratdria, pois se trata da primeira e ja técnico-metodica-
mente rigorosa descricdo do proceder dialético. O teor dessa
descricdo cumpre ser destacado.

“(...) dividir (a ascese da alma enquanto
ideia) segundo géneros e ndo assumir
como diferente a mesma forma, ou
como idéntica uma forma diferente”
(apud ABBAGNANO, 2007, p. 316.
S80 nossos 0s termos entre parénteses).

A ideia a ser assim dividida ha de incidir, mesmo que
em alcance ainda hipotético, naquela referente a dindmica
do desejo ou do interesse por poder em sentido amplo. Essa
ideia tem como ser divisivel entre duas formas: (a) aquela do
“género-propriedade” (objeto de desejo ja realizado); e, (b)
agquela do “género-escassez-criada” (objeto de desejo ainda
irrealizado ou irrealizavel). Entdo, ndo cabe assumir como
diferente a mesma forma (a forma-propriedade é a mesma,
seja a referente a um bem de raiz, seja a um direito), nem
como idéntica uma forma diferente (a forma de objeto de
desejo ndo realizado ou irrealizavel — idéntica aquela da infi-
nitude da “escassez criada” — ndo coincide com aquela de
objeto de desejo ja realizado).

Certa mudanca na proposta de Platdo vai emergir na
conceituacdo dialética dos procederes expostos por Huisman
(2004, p. 785) como “exercicio dialético” dos pensadores
neoplatdnicos Plotino e Proclo. Esse exercicio foi traduzido
(do latim até ao portugués) nos seguintes termos:

utiliza o método platdnico da divi-
sdo para distinguir as espécies de um
género, para defini-las e para chegar
aos géneros primeiros; com o pensa-
mento faz combinagbes complexas
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desses géneros, até percorrer todo o
dominio do inteligivel, depois, por
caminho inverso, da anélise, volta ao
principio (HUISMAN, 2004, apud
ABBAGNANO, 2007. p. 316).

Quanto a especificidade de tal proceder, a divisdo significa
chegar aos componentes (espécies) de um género. Assim, a
exemplo dos géneros inerentes a socratica dindmica do desejo,
ha real-concreto apropriado e ha “escassez criada”, 0s quais
tém como cada qual ser dividido. Para tanto, real-concreto
apropriado é definivel como objeto de desejo ja realizado
e a ter “modo de existir ‘presencial’’; e, “escassez criada” é
definivel como necessidade a estar historico-culturalmente
engendrada e tem “modo de existir ‘privacional’”. Assim pro-
cedendo, as espécies acabam pensadas, ao se indagar: 0 que
corresponde a objeto de desejo ja realizado e tem “modo de
existir ‘presencial”? E: o que perfaz necessidade a estar his-
térico-culturalmente engendrada e a ter “modo de existir
‘privacional’? Entdo, as respostas levam necessaria e sufi-
cientemente aos géneros (real-concreto apropriado e “escassez
criada”), constatando-se que eles perfazem, complexamente,
géneros primeiros (ndo ha a considerar outros géneros mais
abrangentes do que eles) em todo o dominio do inteligivel (o
ambito da dindmica do desejo, projetado em uma polis ideal,
apesar de presumidamente sustentada por escravos). Retorna-se,
assim, ao principio (o uno da dinamica do desejo).

E acrescenta Abbagnano (lbid.):

Aqui 0 método platdnico da diviséo,
que para Platdo é o segundo momento
da dialética, tornou-se o primeiro e
a ele foi acrescentado, como segundo
momento, “o retorno ao principio™[...].
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O primeiro momento em Platdo tinha como incidir na
ideia socratica da dindmica do desejo e o segundo na divisdo
dessa ideia segundo os géneros de um real-concreto apro-
priado e da “escassez criada”. Ambos e somente eles esgotam
a dindmica do desejo — este, a coincidir com a pdlis ideal, ou
seja, com a plena certeza de fontes dos meios de vida (terras
e escravos, a época) no exterior do proprio desejoso. No caso
dos neoplatdnicos, o primeiro momento é o da divisdo dos
géneros, chegando a espécies (subgéneros), cuja interpretacdo
— andlise e sintese — faculta perceber que os géneros séo pri-
meiros, dado que o Uno € a pertinente procedéncia.

Ha uma passagem de Williams (2000), em que a divisdo
de uma linha deve ser pensada, em acordo com ambos esses
momentos historicos na explicitacdo do proceder dialético.
Tal linha é dividida segundo dois dominios da ideia platdnica
que representa 0 mover-se da ascese da alma. Por sua vez, este
movimento tem origem na experiéncia do cotidiano (as som-
bras da caverna) e segue em direcdo a “mais alta” realidade
(aquela iluminada pelo fogo no exterior da mesma caverna)
— questdo que emerge a0 menos candidata a assunto socratico
do proprio Platéo.

Temos que imaginar uma linha divi-
dida em duas seccbes. A parte de
cima corresponde ao conhecimento,
e, também, portanto, aquelas coisas que
podemos conhecer; a parte mais baixa
corresponde a opinido, e aquelas coisas
sobre as quais ndo podemos ter nada melhor
do que opinido. Essas duas partes sdo
novamente divididas em subsecgdes.
Quando consideramos essas subsec-
cOes, a énfase ndo é tanto nas diferentes
coisas das quais podemos ter conhecimento
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ou opini&o, mas, antes, em métodos mais ou
menos diretos de adquirir conhecimento ou
opinido (WILLIAMS, 2000, p. 45-46.
Grifos nossos).

Tirante a interpretacdo do proceder dialético constante
desta citacdo, a énfase recai sobre filosofia dialético-metddica
nos niveis das subsecdes. Nestes niveis, a época, era impos-
sivel que entrasse em cena “incontinuidade-contato” como
dialeticidade da razdo a mediar aspectos da entdo admitida
ascese da alma, em cuja depuracdo inexistia alteridade de
entendimento quanto a fim-comeco ou comeco-fim que, na
interioridade do proprio pensar, demarcasse passagem, ndo
apenas da opinido para o conhecimento ou vice-versa, CoOmo
também de um para outro dos métodos de adquirir opinides
e/ou conhecimentos. Em tal circunstancia, o ponto de par-
tida teria que residir na socratica dindmica do desejo, desde
que pertinente a especificidade de possuir fontes de meios de
vida no exterior do proprio desejoso, pois tal dindmica sem-
pre houve de perfazer real-concretude, cujo significado, para
a qualidade do proceder dialético, seria constituir-se tanto
mediacdo quanto divisibilidade técnica ou metddica (razéo
dos grifos na citacdo acima), atendo-se, no &mbito do mundo
sensivel, a estritas diferencas — a nada mais do que “doxas”
(opiniBes) em Platéo.

Na atualidade, caberia sugerir que, a época, a ideia da
dindmica do desejo precisasse se originar no “sei que nada sei”
(apenas acredito saber) do Sécrates real, em vez de na ascese
da alma do Socrates apropriado por Platdo. E que, até hoje,
“incontinuidade-contato” por entre modos de existir sequer
ameagou se tornar via intelectual-produtiva de opinides, de
conhecimentos, ou ainda, das préprias vias ou métodos.
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Adotando-se tal sugestéo, a ideia de como proceder para
que, epistemicamente, um real-concreto seja concebido
como um todo — restrito, delimitado e determinado — ndo
prescindiria do “modo de existir ‘privacional’” da ‘““escassez
criada”. Tal ideia sempre houve de emergir no bojo desta
escassez, cujo modo de existir tem identidade a toda prova,
dada a circunstancia de que subsiste como “ndo ser” (como
vazio, imaterialidade ou “esséncia” imediata da “necessidade
superior”, de cujo vacuo a pessoa ha de horrorizar-se por
significar impossibilidade de ilimitar o poder enquanto trans-
feréncia para outrem do atendimento das demais necessidades
préprias). Trata-se de identidade que tem sido propriamente
criada ao longo da “historizagdo” em que superioridade cul-
tural se imp6s de forma dominante. Em prol desta (talvez j&)
hipdtese de ndo ser prescindivel um tal proceder com quali-
dade dialética, cabe visitar e atualizar o “parricidio do nada”
(o platbnico assassinato de Parménides enquanto pai da con-
cepcédo do “ndo ser”). Assim, Platdo

(...) admitiu o ser do ndo ser e definiu o
nada como alteridade: “Resulta que ha
um ser do néo ser, tanto para 0 movi-
mento quanto para todos 0s géneros, ja
gue em todos os géneros a alteridade,
que torna cada um deles outro, trans-
forma o ser de cada um em néo ser,
de modo que diremos corretamente
que todas as coisas ndo sao e a0 mesmo
tempo sdo e participam do ser” (apud
ABBAGNANO, 2007. p. 810. Grifo
no original).

Ainda que se suspeite de mera paralogia, “o ser do néo
ser” constante dessa citacdo teria também como incidir na
insignificancia da “situacdo epistémica” do observador, a
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qual, ndo apenas se desfaz como pretensa topocentria na (ine-
vitavelmente aberta) realidade, como também coincide com
o0 “fora das especificidades”, vale dizer, com o vazio, a imate-
rialidade ou com o imediato e imperceptivel modo de existir
da “necessidade superior”, cujo alcance politico tem como se
criar dissenso continuo, o que houve de ser feito as custas da
vitoriosa denegacdo da gratuidade dos excedentes da inequi-
voca producgdo dos derrotados.

Entdo, é necessario partir do que demarca a “situacdo
epistémica” duma fonte de procedimentos, fonte que ainda
ndo vislumbra que se encontra imersa em absoluta insigni-
ficancia, vale dizer, subsumida em um “nada substancial”
(imaterial infinitude dos objetos de desejo ainda ndo reali-
zado ou irrealizavel). Trata-se de insignificancia que sempre
foi a ainda irreconhecivel condicdo de quem se restringe a
nada mais do que légico-formalizar. Ademais, é condicdo a
ter que se desvelar, por forca de ser detentora da Unica iden-
tidade de fato possivel — aquela ininterruptamente criada da
imaterialidade da escassez em si mesma. Assim, por hipoté-
tico como isto ainda ha de acabar formalizado, procedimentos
I6gicos se caracterizam pela serventia de prevenir aquela des-
coberta, preterindo-a ou a reduzindo a condicdo de “lacuna
metafisica”.

Ja a respeito de tal “lacuna”, o proceder especificamente
dialético faculta perceber que por entre a ideia da ascese da
alma e cada um dos dois saberes genéricos que a constituem,
bem como por entre estes mesmos saberes genéricos, emerge
0 que cumpre ser denominado como questdo eristica ou
disputacional.

Como comeca ou termina a opinido (talvez passivel ape-
nas de diferenca) e tem inicio ou fim o conhecimento (talvez
compreensivo de estrita identidade)? E, dado que ambos
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compdem o todo (a prépria ideia platénica da ascese da alma),
como é que diferenca e identidade ndo se misturam e o pro-
prio todo seja referéncia da ideia de tal ascese?

Um “vazio” (lacuna) ha de acabar presumido para per-
fazer comec¢o-fim ou fim-comeco de cada diferenca e de
cada identidade, para que a ideia corresponda ao todo (forma
superior).

A ideia assim compreensiva de conhecimento e de opi-
nido, caso tivesse que coincidir com a abstrata-representacéo
da “physis” (substrato césmico que € permanente) na filosofia
classico-antiga, haveria de adentrar tal “vazio” e este de inci-
dir em “meta” (por além do substrato em causa), vale dizer,
tornar-se-ia “metaphysis”. Para Platdo, tal “vazio” deveria
ser a alma e a ascese desta seria um inercial mover-se tirante
aquele do substrato cosmico a se eternizar.

Ademais, esse mesmo “vazio” houve de permanecer como
usurpacdo da subjetividade e da real-concretude humana de
guem soe observar e ser fonte de saberes. Tal usurpacédo, a
base das modernas regras cientificizantes do método, tem
incidido na supressao do sujeito em relacdo a objeto(s), ou seja,
na denegacdo da teoria do conhecimento. Em contrapartida,
a fonte de saberes tem precisado se valer da propriedade do
que lhe advém do exterior de si mesma, propriedade que lhe
serve de orientacdo para garantir atendimento da “necessi-
dade superior” de poder ou de contar com garantia de pronto
e incondicional atendimento das demais, a partir das basicas
e da espécie.

Entdo e em tese, pessoas tém tido que existir, de uma
parte, a perfazerem uma pretensa identidade que coincide
com infinitude de objetos de desejo irrealizado ou irreali-
zével (de propriedades externas a propria pessoa), e de outra
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parte, a se apresentarem com diferencas que decorrem de
jamais deterem suficiéncia de reais-concretos corresponden-
tes a esses mesmos objetos. Em ambos 0s casos, ha de subsistir
descontinuidade ou ndo nulas duragdo e distancia por entre
a “escassez criada” (fundamento da identidade a toda prova)
e o cotidiano (fundamento das diferengas). Por seu turno, tal
descontinuidade ha de perfazer a insignificancia da “situacdo
epistémica” — esta, enquanto efetividade (caso de poderosos
gue usurpam o espago Vital de criancas e de suficiéncias do
coletivo) ou mera pretensdo (caso de adultos, enquanto apenas
forcosamente produtivos).

Garantir o atendimento da “necessidade superior” coincide
com impedir que “diastemia” sirva como alteridade de con-
dicdo que faculte a razdo da fonte de procedimentos se inferir
por entre o “modo de existir ‘privacional’ (vazio, carencial e
imaterial) da “escassez criada” e “0 modo de existir ‘presen-
cial” (plenista, disposicional e material) dos reais-concretos
apropriados. Entretanto, a oposicdo entre a insofismavel iden-
tidade do modo de existir da “escassez criada” e a diferenca
do modo de existir de um real-concreto apropriado enseja
que “diastemia” acabe em alteridade de circunstancia para a
razdo nela se inferir dialeticamente intelectual-produtiva.

“Situacdo epistémica” é propria a pessoa ainda autoin-
sustentavel. Valer-se dessa situagdo para garantir atendimento
da *“necessidade superior” tem incidido em procedimento
exclusivista. Exclusivismo epistémico é situacdo, a partir da
qual, conceber ideias desanda em unidimensionalismo ainda
irreconhecivel.

O “modo de existir ‘presencial’” é bastante aos objetos do
saber epistemoldgico, gracas a delimitagdes superficial-exter-
nas, aparentes e perceptiveis dos reais-concretos apropriados,
delimitacbes que hdo de adequar-se aquelas do alcance
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humano da sua fonte. Assim, exclusivismo do “modo de
existir ‘presencial’” (entre detentores de garantia de atendi-
mento da “necessidade superior”) e devotamento a “criagdo
de escassez” com seu “modo de existir ‘privacional’ (entre
despossuidos), ambos tém denotado insisténcia em anular a
fonte socratica da conduta moral “que brota do interior do
proprio individuo”.

Deve haver uma espécie de elo ainda ndo encontrado na
busca de especificidade dialética enquanto qualidade no con-
ceber ideias. Tal elo terd que responder a circunstancia de a
conflituosidade, ja em Heraclito, e a radicalidade da supres-
sdo de reais-concretos apropriados (comunismo), ainda em
Platdo, coadunarem-se com questionamentos socraticos as
ineréncias da dindmica do desejo, a par de que teores corres-
pondentes a tais ineréncias ainda deverdo ser inferidos como
saberes condicionados por “epistemia”. Quanto ao comu-
nismo em Platdo, ja Aristdteles (2007. p. 93) considerou-o
errado, pois entendia que (sic): “[...] ndo sdo as propriedades e
sim os desejos dos homens o0 que precisa ser igualizado, o que
é impossivel sem uma educacdo estabelecida por boas leis”.
Entretanto, no superior e eterno éter da aristotélica domi-
nacéo cultural, expansdo de propriedades sempre atendeu a
necessidade de se ter incomensuravel certeza do atendimento
das demais, a comecar pelas basicas e, sobretudo, por aquelas
da espécie.

A esta altura da busca da especificidade dialética enquanto
qualidade no conceber ideias, outra etapa ja seria admissivel, a
partir da suspeita de que exclusivismo epistémico e qualidade
dialética ndo tenham como se coadunarem. Com efeito, dia-
lética provém da juncdo das palavras “dia” (através) e “légein”
(falar) e seu significado implica o coletivo. Ja a respeito de tal
suspeita, cabe apontar que o “modo de existir ‘privacional’”
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é préprio da insuficiéncia no atendimento das necessidades
da espécie, ou seja, é proprio da insustentabilidade coletiva;
porém, esse mesmo modo deverd conter delimitacBes que
adentrem seu proprio bojo, as quais terdo de coincidir com o
possivel atendimento daquelas necessidades em reciprocidade
de coeréncia com o intercambio organico com a natureza.
Cabe também apontar que ha o “modo de existir ‘presen-
cial’” do corpo e dos meios de manté-lo saudavel, cumprindo
ao menos vislumbrar “incontinuidade-contato” por entre
a diferenca do “presencial” e a identidade a toda prova do
“privacional”.

“Incontinuidade-contato” ainda tera como perfazer alte-
ridade de circunstancia para a razdo inferir sustentabilidade
também coletiva. Ja esta circunstancia havera de incidir em
forma “diastémica” e significara oportunidade para prevenir
inércia, por além do que € natural, da autoinsustentabilidade
da pessoa. Na pregressa e recorrente auséncia desta prevencao,
o todo daguela fonte houve de sobrepor-se a outros todos, o
que tem ocorrido na insignificadncia deste ou daquele todo,
dentre incontaveis outros, da realidade inteira.

Situacdo assim alterina ainda ndo teria chegado a ser objeto
nem mesmo de especulacéo filoséfica, conquanto tenha sido
como que tangida em uma primeira contribuicdo de Socrates
e, apenas na contemporaneidade, Marx dela se tenha aproxi-
mado ao propor despossessao das (tdo sO objetivas) fontes dos
meios de vida.
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D. Categorias fenomenicamente
compreensivas do que esta escondido
sob o que esta manifesto

Ao abordar o método em fenomenologia e assumi-lo
como filosofico, Novaski (2007, p. 79-85) recorre a dualidade
entre as abstracBes do manifesto e do oculto.

Mostrar e ocultar, eis ai a estrutura de
todo fendmeno. A conjuncéo e entre 0s
dois verbos € proposital: é para enfati-
zar a simultaneidade que ocorre entre
esses dois componentes de fenémeno:
ao mesmo tempo que ele se manifesta,
se esconde; ele sempre se oculta nas
dobras daquilo que se mostra direta-
mente. (...) com efeito, na estrutura do
fenémeno reside o pressuposto inicial
e, por ser pressuposto, ndo ha nada
antes dele que o explique. E certa-
mente hd uma inquestionavel coeréncia
do método com esse pressuposto: se ha
algo sempre e sempre oculto em tudo
0 que se me mostra, entdo estou cons-
tantemente obrigado a decifrar o que
ndo consigo sequer lobrigar nas dobras
do aparente. Ora, decifrar € 0 mesmo
que interpretar e interpretar, por sua
vez, quer dizer desocultar o escondido,
trazer a tona o que esta no fundo, reve-
lar o velado, denunciar o dissimulado.
Esse € o método fenomenoldgico,
embutido na descricdo que porven-
tura queiramos fazer do que quer que
seja sob nossa percepgdo (NOVASKI,
2007, p. 81-82. Grifo no original).
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Ao longo da leitura desta citagdo, é-se desafiado a inter-
pretar a propria interpretacdo, por alheamento ao pressuposto
do oculto — ao oculto do préprio oculto. Antes de tudo, infe-
re-se que a “nossa percepcao” tem pontos cegos ou costas, por
pressupor, de uma parte, recorrente pretericdo do significado
da “situacéo epistémica” em que se encontra o observador, e
de outra, 0 mover-se dialético do interpretar por si mesmo.
Com efeito, tal percepcdo néo tem decorrido de se questionar
auséncia de delimitacdo enquanto fim-comego ou comego-
fim por entre as abstragdes do manifesto e do oculto e sem
que o proprio método filoséfico tenha sido desafiado a subs-
tituir esta mesma auséncia. Assim, e inclusive para prevenir
“lacuna metafisica”, cumpre admitir que interpretar signifi-
gue remover o citado pressuposto de cada concepgdo, ndo
apenas as costas da acepcao aristotélica de dialética enquanto
l6gica do provavel, mas também incidindo no entendimento
da propria dialética como proceder abstrato-intelectualmente
delimitativo ou produtivo. A base de tal proceder, remove-se
aquela (escondida) pressuposicdo. Ademais, ndo ha de ocorrer
alheamento a circunstancia em que o método sempre se esgo-
tou na relagdo entre processo e resultados deste, preterindo-se
ponto de partida ou primordialidade de principios, inclusive
em humanidades. Adentra-se, enfim, ao miolo de determi-
nado fendbmeno, aquele da sociabilidade humana, em que, a
principio, o método fenomenoldgico acabaria por até mesmo
se substancializar ou se essencializar.

Ao se interpretar sociabilidade humana, infere-se duali-
dade que é inerente ao préprio mover-se da dialetizacdo do
mundo, dialetizacdo a ser assumida enquanto historia das
interagBes entre seres humanos e entre estes e a natureza
livre. No caso, o pressuposto apontado por Novaski ha de
incidir em “vontade” a se “historicizar” como autoimpul-
sao subjetiva que se manifeste parcial e efetivamente geradora
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de gratuidade em reciprocidade de coeréncia com intercAm-
bio organico com a natureza humana e livre. Tal “vontade”
sera inferivel como inescapavel principio a gnoseogénese da
singularidade subjetiva. Isto, porque o “‘ausencial’ modo de
ser” da “vontade” terd de coincidir com o direto exercicio
das funcBes que se voltem para atender necessidades natu-
rais, peculiarmente as de sustentacdo da espécie, exercicio
cujo sentido se projeta do exterior para o interior da pessoa,
da prole e/ou do coletivo, contrariamente ao processar-se
do sentido da vivenciada sensacdo das necessidades. Assim,
perceber a condi¢do subjetiva de tal contrario, por aquém e
diversamente da inversdo dialética procedida por Marx com
sua objetiva praxis revolucionéria, ainda vira a ser antitese
que, apesar de ainda ndo dialetizada nem mesmo como ldgica
do provavel, havera de colocar-se como delimitagcdo no bojo
da infinitude do “‘privacional’ modo de existir” da “escas-
sez criada”. Dada a direta imperceptibilidade desta infinitude
e da “vontade” subjetivamente assumida, passa a ser possi-
vel inferi-las enquanto inequivocas e imediatas identidades.
Em desfecho, cabe interpretar o significado da remocédo do
pressuposto inicial do fenémeno, remogao que, em principio,
deve ocorrer a cada concepgdo em destaque (entre aspas, ao
longo desta investigagéo).

Entrementes, tem havido outro pressuposto que persiste
preterido (as costas, em ponto cego ou por aquém do método
fenomenol6gico) e que condiciona percepcdes cuja procedéncia
se da a partir de “situacdo epistémica” do observador. Trata-se
do caréater integro da individuagdo, o qual perfaz a pessoa, 0
coletivo natural-minimo e, por potencial que ainda o precise
ser, processos humanizadores acentuadamente complexos. A
historiedade desses processos permanece meramente futura
ou a depender do exercicio de fungdes, cuja efetivacdo ha de
significar alteridade de relacdes transpessoais. Quanto a esta
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alteridade, inferem-se apenas as (ainda e meras) potencialidades
da “afetividade” e da “razdo” — “razao”, por aquém de raciona-
lidade em relacéo a fins e valores, e “afetividade”, por aquém
de sociabilidade imersa na infinitude da “escassez criada”.

Para precipitar tal historiedade, cumpre assumir a (acima
mencionada) “‘ausencial’ forma de ser por entre sentidos”, na
perspectiva de dinamiza-la enquanto intencionalidade peda-
gOgica a se efetivar na “individuacdo integra” do egresso.
Porém, o carater (assim ‘“ausencialmente”) integro de tal
individuacdo carece de ser inferido enquanto ainda em “for-
macao”. Por sua vez, esta mesma “formacdo” ha de ocorrer
por entre uma comunhéo de necessidades (a se manifestar do
humano para outridade deste, para o inumano inclusive, e no
sentido de atrair 0 que as atende para o interior da pessoa), e,
uma conexdo de funcgdes (a se manifestar em sentido coerente
com tal atracdo).

A individuacdo, a se assumir assim integra, é ainda mera-
mente futura, devir ou “nédo ser” em relacdo a tudo que ora
estd manifesto. E este tudo ainda ndo passa de um vazio de
produtores e de produtos, 0s quais permanecem represados
ou contidos em estritas potencialidades.

Valendo-se das concepcdes ja descritas, “formacdo” vira
a ser concebida como capacitacao a se aperceber e se observar
na situacdo por entre dois sentidos que se encontram fenome-
nicamente escondidos e, por isso, carentes de interpretacao.
“Formacdo” cumpre ocorrer como ‘“‘ausencial’ forma de
ser por entre sentidos”, na convergéncia entre comunhdo de
necessidades e conexdo de funcBes, assim como em reciproci-
dade de coeréncia e pertinéncia quanto a condicdo vital-basica
das necessidades e a base de direto e/ou indireto intercAmbio
organico com a natureza.
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Ainda a respeito do carater integro da individuagdo
logo acima inferida, é necessario entender que integridade
de carater adentra incompatibilidade com totalizacdo epis-
temicamente compreendida, uma vez que, neste alcance de
compreendida, a situacdo, a partir da qual sdo projetadas as
formas de existir, é “historizada” sob radical descolamento
em relagdo ao significado de inser¢do “por entre opostos”,
insercéo que, alterinamente, Ihe facultaria compor uma tota-
lidade. Tal descolamento, que é traduzido por “epistemia”,
tem coincidido com a irrelevancia quanto a diferenciar um
todo (compreensdo abstrata) de uma totalidade (individua-
céo integra), diferenciacéo que “ndo convém que ocorra”, ao
se buscar esta ou aquela especificidade, nem mesmo como
fronteirico comego-fim (ou fim-comeco) de componentes
daquele mesmo todo. Por sua vez, uma especificidade, ao
subsistir epistemicamente aquilatada, tem tido que perfazer
um todo, cuja interioridade ainda precisa permanecer irre-
conhecivel naquilo que residualmente o constitua. Por isso,
esta interioridade acaba positivo-cientificamente aceita por
conhecida, a conta das fungBes do todo, as quais, por seu
turno, precisam coadunar-se com artificio. Ja este artificio
tem sido extrinsecamente determinado pelo alcance mera-
mente criado da necessidade de o atendimento das demais
— as naturais-basicas e da reproducdo da espécie — estar “favas
contadas”, mediante “cercamento” das fontes dos meios de
vida e sujeitacdo de outrem a contribuir para alargar este
mesmo cercamento, sob pena de a subsisténcia dos sujeita-
dos restar de antem&o impossibilitada. Prevenir riscos quanto
a contar com essa contribuicdo tem provocado recorrente
e predizivel obsessio em fragmentar toda especificidade,
inclusive na perspectiva de determinar um limite interior.

Em ciéncias naturais, forma vem incidindo na delimitacdo
aparencial-externa das especificidades, independentemente do
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grau de fragmentacéo ao qual estas correspondam. Em ciéncias
humanas, todavia, tal delimitacéo estdaacontecer alheadamente
a “‘ausencialidade’ do modo de ser” dos sentidos pelos quais
teleconvergem o exsurgir das necessidades e 0 mover-se das
funcGes de as atender. A necessidade cultural-civilizatoria de
contar com incondicional garantia de atendimento das demais
necessidades, das naturais-basicas antes de todas, adentra ima-
terialidade cujas fronteiras externas chegam a tanger enigma
e até mesmo mistério. Ja as funcdes tém ocorrido concreta-
mente delimitadas e o afinamento delimitativo tem ocultado
a concretude dos seus suportes, além de estarem a incidir em
objeto de pesquisa em perspectiva experimental-epistémica de
marginalizacdo, informalizacdo e socio-subjetivacdo das per-
tinentes (e violentadas) esséncias funcionais.

A medida que se conceitue o ser humano com base em
forma de ser por entre os sentidos de uma comunhdo de
necessidades em “incontinuidade-contato” com uma conexao
de funcBes voltadas para atendé-las, vislumbra-se sua (ainda
meramente potencial) individuacdo, singular e/ou coletiva,
como “configuracdo” de “incontinuidades-contatos” dialeti-
camente situadas — cada uma destas por entre uma necessidade
e 0 exercicio da funcdo que a atende. Assim, a totalidade se
torna inteira, havendo reciprocidade de coeréncia e de per-
tinéncia entre modos-e-forma de ser. Todavia, & conta da
recorrente mediacdo da dindmica do desejo e do apoio no
“‘presencial’ modo de existir” da materialidade finita, o “‘pri-
vacional’ modo de existir” da infinitude da “escassez criada”
tem usurpado a ndo aparéncia do “‘ausencial’ modo de ser” e,
com isto, represado a efetivacdo do potencial de inteiracdo das
possiveis individuagdes.

Visualizar a situacdo da “forma de ser por entre
sentidos” presume inequivocacdo quanto a produzir abstrato-
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intelectualmente, conciliando-se método com sua procedéncia
e com resultados cuja obtencdo ele condicione. Resta, entdo,
descabido falar de “modo de produgdo”, uma vez que, por si
mesma, producdo ja é via processual e, por isso, “modo” tem
incidido em algo de pleonastico e de antemado supérfluo —em
algo irracional tal como tem sido o exercicio do poder, a usur-
par o exercicio das funcbes organicamente compromissadas
com o atendimento do alcance vital-béasico das necessida-
des humanas. Cumpre enfatizar tal conciliagdo metodica e,
especificamente, enquanto ela ha de coincidir com principio
humanizador. E o que urge ocorrer, a partir da ultrapassa-
gem do periodo da natural autoinsustentabilidade da prole
e, imprescindivelmente, ao limiar da assungdo da adultez.
Assim, e ndo por mera coincidéncia, este limiar e a frequéncia
a universidade perfazem oportunidade cuja postergacdo tem
feito com que o discurso da qualidade, peculiarmente o da
exceléncia do alcance superior do ensino, chegue a adentrar o
perfil de “crime de colorinho branco”.

Em desfecho, ha de emergir o aperceber-se da “razdo
material-comunicativa”. Trata-se de um aperceber-se de
modo objetivado, no &mago da totalidade e fora das subje-
tividades humano-singulares, coincidindo com intercAmbio
de utilidades e de ideias. Ja este intercAmbio, por restar repre-
sado em suas potencialidades, ainda ndo logrou favorecer
pessoas e organizacdes no sentido de ao menos vislumbrarem
a recorrente circunstancia em que se encontram imobiliza-
das — por entre um dilema de subsisténcia e uma questdo
disputacional.

O dilema compreende opostos: (a) 0 bem-estar individual
e geral, que ora é vivenciado, teria como continuar possivel
apesar de uma inaudita reducdo do esforco que vem sendo
despendido sob coercéo institucional e sujeitacdo informal,
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ou, (b) esse mesmo bem-estar seria, alterinamente, varias
vezes maior, se esforco equivalente ao ja em efetivagdo con-
tasse com fissuras, brechas ou poros para ser exercido de modo
parcial-opcionalmente gratuito.

Questdo disputacional tem a ver com a complicagdo —
diversamente de complexidade —em que se insere a percep¢ao
dos teores desses mesmos opostos, pois a tentativa de assumi-
los se depara, de uma parte, com renitente desinteresse dos
detentores de poder, e de outra, com inacessibilidade histori-
co-culturalmente criada para pessoas que mais necessitam de
0s perceber e interpretar.

Em suma, o acesso a tal “razd0” sintetiza a necessidade
de educar e a funcdo de atender esta mesma necessidade, ao
tempo em que projeta os teores da “relagdo entre prole e quem
a sustenta, direta ou indiretamente” como fonte de inclusive
instintiva “alfabetizacdo” (instrumentalizagdo quanto a pro-
duzir abstrato-intelectualmente).
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IV. Catarse pedagdgico-propositiva

A. “Critico-teoria” a descondicionar per-
cepcgao e interpretacao do fendmeno
pedagodgico

A formacdo do educando ndo estaria a incidir na transcen-
déncia de um artificio que resulta da transformacdo de uma
natureza primordial em outra tentativamente nominalista?
Até que ponto o homem movido a estrito apetite aquisitivo
coincidiria com um “fora de si” a perfazer aquele transcen-
dental artificio? Educar significaria internalizar na pessoa o
mais demolidor dos seus inimigos?

Em alcance propriamente “critico-tedrico”, o processo
educativo torna-se delator da atuacdo pedagdgica que lhe é
constitutiva, porque esta atuacédo tem sido socialmente con-
dicionada a se transformar em “agéncia-propriedade” da
tecno-ciéncia— esta, a se tornar excludente, ou seja, nada ha de
constituir educacdo, além dela mesma. Nesta condicéo, e em
estreita cumplicidade com o metropolismo, a atuacédo peda-
gogica se torna sempre mais funcional a (re)-concentracdo da
propriedade, inclusive de si mesma (apelo ao professor-robé,
este j& sistemicamente em gestacdo e a compor bem-de-capi-
tal, pouco ou nada importando se este bem vier a ser privado,
publico, ou mesmo social).

Pedagogia tem sido lide com equivocagdes. Na dina-
mica desta lide, o seu préprio entendimento tem incidido em
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ambiguidades a decorrerem de lentiddo do proprio pensar, vale
dizer, tem tido de incorrer em imprecisfes que tém necessitado
coincidir com insignificancia de disjungdo entre autocognicdo
(da lide sobre si mesma) e objetos de trabalho perceptiveis e
“improéprios” (tomados tdo somente do exterior das pessoas do
educando e do educador). Ja estes objetos tém sido acessados de
forma responsiva apenas a ensino que, por sua vez, se processa
como comunicagdo e estimulacdo, ambas contingenciadast,
além de (ser tido por) imprescindivel e até mesmo suficiente.
Em decorréncia, a (auto)-percepgao e consequente (auto)-inter-
pretacdo da propria pedagogia ocorrem circunscritas a estrita
instancia do que é assim “impréprio” e perceptivel.

Em tal “cadinho” (auto)-transformativo, e dado que, por
si mesma e de imediato, transformacdo é imperceptivel, além
de apenas fenomenicamente interpretavel no caso das huma-
nidades, o proceder pedagdgico tende a incidir na teimosia de
transformar cognicéo heter6gena em fonte de autopercepcéo,
ao invés de autocognicdo em fonte de heterocognicidade.
Chega-se, a propdsito de tal proceder, a uma insuficiéncia
autorreflexiva, de que constitui sintoma a inclinacdo a estar
totalmente compreendido por contetdos “improprios”, ou
seja, a existir plenamente invadido, sobremaneira por arte
comunicacional e por psico-biologia estimulativa. Acaba, por
isso, em proceder usurpado, para ndo dizer colonizado, por
contetdos de disciplinas, os quais, ao serem incrustados no
curriculo, ndo devem ocorrer mediados por objeto propria-
mente pedagdgico, por conta de que, para tal incrustacdo, as
“identidades” conteudais pré-existem metodicamente ja obti-
das. Em suma, a tecno-ciéncia conta com o apoio do método
para excluir: tudo tem sido processo e apenas processo.

1 Contingenciadas porque implicativas de estados de sistemas, numerosos e
particulares, 0s quais interagem em tempo e lugar, ambos determinados
(McLAREN, citando SMITH, apud SILVA: 1993, p. 31).
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Assim totalizado, o proceder pedagdgico se confunde
com certo ensino, o qual sempre precisou valer-se de rea-
propriacdes da prontiddo de objetos de saber, cujas formas
ou abstrato-representacdes se tornaram, cabal e especifica-
mente, artificios a serem reapropriados, inclusive em segunda
ou demais maos?. Para tanto, e por tacito que o esteja, tal
ensino foi obrigado a também perfazer condutas com vezo
(re)-produtivo e conservador. Estas condutas, por sua vez,
tém sido respostas ao abrangente meio sociocomportamental
que o ensino tem tido que (re)-produzir.

Tudo o que esta “impropriamente” contido na pedago-
gia incide no risco de ser transferido para o educando, pois,
também este ha de imaterializar-se enquanto suporte de
assimiladas abstrato-representaces. Estas, por sua vez, corres-
pondem a reais-concretos que se situam, tdo so, no exterior da
propria pedagogia e provém de duas origens: (a) da natureza,
livre ou mesmo (a assim dita) humana, e enquanto matérias
estritamente perceptiveis; e, (b) de realizagdes cultural-civi-
lizatérias que se ddo a conhecer sob o0 vezo reducionista da
transformacédo de algo diretamente perceptivel na outridade
de signos também assim perceptiveis. Em acordo com esse
vezo, torna-se acessivel ao educando o dar-se a conhecer da
forma abstrato-representativa desta ou daquela realizacdo
cultural-civilizatoria.

Entretanto, ha transformacbes de uns fendmenos em
outros, ocorréncias que se tornam apreensiveis ao educando, a
medida que gnoseogénese nele se complexifica. Porém, o que
no educando ha de estar “impropriamente” contido néo se

2 Na perspectiva de prevenir meras reapropriagdes do saber ja acabado, cumpre
ter em conta a cientificidade do saber escolar, em vez de dada ciéncia deste
saber, conforme anunciado por Nereide Saviani (apud ALMEIDA; OLIVEIRA,
ARNONI, 2007, p. 56) como “reinvencéo da cultura”.
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restringe apenas as transformagdes de alcance técnico-cienti-
fico. Origina-se, também, em realizacGes de perfil carente de
“critico-teorizagdo”, ou seja, em feitos que ameagam néo ape-
nas a primordial e real-concreta humanidade do educando,
mas também a ambiéncia de ensino-aprendizagem e até o
meio sociogeografico.

Conotacdo “critico-teorizavel” do perfil de realizacGes
cultural-civilizatorias em educacéo traduz-se como falta de
reciprocidade de coeréncia e de pertinéncia por entre dois
pressupostos, 0s quais tém restado irreconheciveis por conta
de uma (ndo mais do que convenientemente subsumida)
insignificancia existencial: (a) um suporte (de ainda inevi-
taveis “impropriedades”) que é a subjetividade do proprio
educando, a par de costas ou pontos cegos (também assim
insignificantes) da relacdo ensino-aprendizagem e, inclusive,
dasociabilidade no exterior daescola, a derivar de prévia pron-
tiddo educacional de egressos; e, (b) a capacidade de conhecer
também imperceptibilidades, capacidade cuja autoafirmacédo
tem sido como que abortada, ao ser preterida em favor do
acesso a conteidos estritamente perceptiveis, “improprios” e
pré-estipulados em curriculo.

Aquela falta de reciprocidade de coeréncia e de perti-
néncia implica ceder expansdo de espago real-concretamente
existencial-subjetivo para criagdes imateriais ou para abstrato-
representacdes de reais-concretos estritamente perceptiveis,
além de artificios cultural-civilizatorios. Assim, ou a conta
de tal cessdo, “impropriedades” se transformam nos signifi-
cantes da pedagogia e do educando, significantes que, ao se
tornarem difusos, acabam por usurpar também os significa-
dos que sdo presumidos a prépria denominacdo do que seja
pedagogia, educando e educador. Os trés desandam em deno-
minagdes que pressupdem uma tacita absurdidade, ou seja, um
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(irreconhecivel) vazio de fundamentos real-concretos — estes a
coincidirem com as originérias potencialidades do educando
e da propria pedagogia.

Dentre as condicdes em que essa absurdidade se torna pos-
sivel, encontra-se uma determinada improntiddo educacional
de pessoas adultas (de egressos), ou seja, caréncia de profissio-
nais com suficiéncia da facilmente universalizavel capacitacéo
para visualizar a originaria e sustentatoriamente incondicional
“posse do coletivo natural-minimo”. O alcance sustentato-
riamente incondicional desta posse reside no acesso a meios
subsistenciais cuja obtencdo ocorra estritamente a conta de
outrem. E tal capacitacdo deixa de acontecer, por forca do
vezo educacional que reproduz estritas perceptibilidades, vale
dizer, que insiste em restringir seus contetdos aqueles aos
quais correspondam reais-concretos tdo somente em estado
pronto, acabado ou final. Para tanto, recorre-se sempre mais
a tal estado dos reais-concretos, apesar de o préprio recurso
incidir em procedimento de imprescindibilidade apenas sen-
sorial e em racionalidade com relacdo a nada mais do que
fins-valores. Postergam-se, a perder de vista, apelos a razdo
autocognoscente ou autorreflexiva, porque producdo inequi-
voca e parcial-opcionalmente gratuita ndo tem mediado o
processo educativo, mas o tem feito uma instancia a parte e de
forma tdo ambiguamente compreensiva gue ndo logra orientar
sequer o vislumbre do que precisa ser pensado como potencial
ou (ainda a advir) real-concretude do educando.

A medida que a capacidade autorreflexiva do pensar cons-
titui resposta ao que é, também e inatamente, humano no
educando, ha como prevenir que este se torne vitima da sua
exposicao a estar substituido por excludentes perceptibilidades
e, em decorréncia, ndo se reduza a uma capacitacdo miméti-
co-estética e meramente reativo-motriz. Ja as manifestacdes
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das caracteristicas desta capacitacdo costumam reproduzir
artificios cujas diferencas tendem a replicar aquelas herdadas
na cultura ou mesmo no real-concreto da natureza ja huma-
nizada. Entdo, a busca pedagogica de capacitar educandos
a “celebrar diferengas” tem como restar circunscrita ao ndo
universalizavel (ao privilégio ou elitismo). Sintomaticamente,
tal capacitacdo ja esta sendo admitida na pds-moderna convi-
véncia urbano-metropolista®, na qual se admite que ela esteja
a se impor entre pessoas ou grupos, a conta de coexisténcia
néo explicitamente violenta, apesar da estranheza que perpassa
as relacBes entre apropriadores desavisadamente incontidos.
Conquanto incidam em tendéncia elitista, por ser insusten-
tavel universalizar o pertinente acesso, aquela coexisténcia e
essa estranheza estdo a se constituir, a rigor, nos horizontes
mudancistas ou emancipatérios que ainda restam a teorizagao
considerada critica do processo educativo na modernidade
atualmente vivenciavel.

Em decorréncia de tal insustentabilidade, persiste noto-
ria defasagem, junto a acreditados atores sociais, em questdes
de como perceber e interpretar as condi¢fes sob as quais
opera 0 “corddo umbilical” (fonte de sustentacdo) da atua-
cdo pedagogica. Neste sentido, ainda é insuficiente 0 acesso
a complexidade gnoseogenética, acesso que é necessario para
aquilatar a complicacdo do enredamento sustentatorio na
ambiéncia urbano-metropolista, enredamento a incidir em
elitista (re)-apropriacdo do que é vendido sem ser comprado
na estipulacdo do monetizado prego final das utilidades, a
partir daquelas que sdo imprescindiveis para se participar da
prépria producdo, ou seja, para contar com o Unico crité-
rio de prevenir seletividade no acesso dos despossuidos até

3 Conforme aplicacéo a teoria educacional critica (BURBULES e RICE, apud
SILVA: 1993, p. 182-8).
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mesmo ao processo educativo. Assim, nada impede que essa
(re)-apropriagdo continue a perfazer a mais evolutivamente
avancada estratégia de a espécie cometer autodepredacéo.
Em desfecho do sucesso de tal estratégia, incide-se em um
ja absoluto alheamento quanto a relagBes entre conhecimen-
tos e condutas, as quais tenham como advir em perspectiva
inequivocamente melhor ou mais compativel com integra
inteiridade da propria questéo sustentatoria.

Entre educadores, ou seja, entre (pré)-ocupados com o
processo educativo, também eles egressos deste mesmo pro-
cesso, cumpre ao menos desconfiar de que as relagGes entre
conhecimentos e condutas tém ficado escondidas sob nuli-
dades, insignificancias, silenciamentos e quejandos. Apesar
de serem reconhecidos por mestres, ha educadores que ainda
ndo se apercebem, com a necessaria acuidade, da recorrente
obsessdo por estritas e imediatas perceptibilidades, obsessdo a
qual se encontram vitimados e que insistem em transferir para
ainda meros candidatos a também se vitimarem.

Emerge, ao final, a questdo projetivo-pedagdgica do per-
fil do egresso. Definir quaisquer peculiaridades qualificativas
desse perfil é objetivo que se tem estatelado contra uma inamo-
vivel mesmice. Na perspectiva de sua prontiddo educacional,
denota-se despreocupagdo com autoentrega do ex-educando
a medir-se pela prépria mesquinhez, vale dizer, de costas
para suas originarias potencialidades de assumir condutas fora
daquelas circunscritas estritamente as ndo universalizaveis,
preterindo desde as primordialmente compativeis com integra
inteiridade da questdo sustentatoria até as que sdo impres-
cindiveis a realizacbes que favorecam convivéncia razoavel,
justa e responsavelmente emancipada. Egresso fragmentado
e fragmentéario nas suas formas de pensar torna-se incapaz
de conceber tais realizagdes e, menos ainda, de ser participe
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de empreendimentos que se voltem para além do proprio
umbigo. Socializa-se as avessas, pois se torna incapaz de per-
ceber a forma como teria que dispensar a presenca, ou mesmo
a contiguidade, de quem ele, sorridentemente, esté a agredir,
ou entdo, lugubremente, a defender-se. N&o suporta solidao e,
apesar disto, ndo se da conta de que tudo faz para que existam
condicBes em que ela ndo tenha como deixar de prevalecer.
Né&o se liberta de apenas presumir circunstancias nas quais
persistem afirmadas suas contradi¢Oes intelectivas, por forga
da perpetuacdo dos paradoxos que decorrem de suas atitudes e
condutas. Insiste em continuar desavisado, ou mesmo iludido,
restringindo-se a contribuir para que sociabilidade tenha que
acontecer inescapavelmente “sincronico-topocéntrica” (em
metropole preferencialmente Gnica).

Efetividade desse perfil de egresso traduz-se como insis-
téncia em naturalizar as implicacbes da “injustificacdo” (da
matriz das desigualdades politicas, das disparidades econé-
micas e dos desniveis de acesso educacional a tecno-ciéncia).
Em rigor, naturalizar é atribuir uma tacita insignificancia a
tais implicaces, cujo substrato humano ou cultural-civiliza-
tério ha de restar liminarmente desqualificado em questéo de
reciprocidade de coeréncia e de pertinéncia entre forma de
pensar e modos de agir, ambos ainda a se tornarem também
coletivamente sustentaveis. A propoésito dessa naturalizagdo,
cumpre admitir que é o alcance propriamente humano de tal
reciprocidade que acaba desqualificado, ou pior, denegado, a
base de criacdo de pontos cegos que condicionam as poten-
cialidades humanas a se efetivarem em subjetivo-humanas
faculdades ainda caoticamente abstrato-representadas, além
de esse mesmo alcance propriamente humano coincidir com
racionalidade restrita a relacdo entre processo e resultados
(deste mesmo processo), ao persistir ainda alheio a situacéo,
ndo sO de a pessoa estar inatamente autoinsustentavel, como
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também de soltura ética quanto a estar liberta do alcance
ainda irreconhecivel de seus limites natural-sustentatérios.

Enfim, cabe ndo subestimar os riscos de o ensino aca-
bar confundido com o que ele mesmo transfere, atribui e
faz existir no educando — uma segunda “natureza”, a assu-
mir hegemonia sobre a meramente primeira ou ideologizada
como primitiva. Trata-se de confusdo que tem tido como
mediar toda aprendizagem, em prejuizo de mediagdo discer-
nitiva que possibilite, além de clareza de abstracGes, cultura
genuinamente humana. O que cumpre caber no educando,
é-lhe ja inato, muito embora, por omissao educacional, tenha
persistido mero potencial.

B. Autoconcepg¢ao da pedagogia na
inteiridade da ambiéncia académica

1. Alternativas e alteridade quanto a
fundamentar a pedagogia

Escudando-se em argumentos, por ora ndo mais do que
intuitivamente sopesados, faz sentido abordar uma proposta
de ultrapassagem das vigentes especificidades humano-rela-
cionais que configuram ensino-aprendizagem na totalidade
compreendida por educacdo universitaria. A justificativa de
assim proceder reside em ser ja admissivel que insuficiéncias
do sentido, que caracteriza o coletivo educacional, passem a se
tornar conhecidas em resposta a circunstancia de o fenémeno
pedag0gico vir a ser ancorado na integra inteiridade da questéo
(auto)-sustentatoria, ancoragem que Ihe possibilite abranger, a
par dos préprios conhecimentos e procedimentos metédicos,
também inusitadas atitudes de educadores e de educandos.
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Talancoragem cabeseradmitida, gragasao reconhecimento
de que é imprescindivel haver opcdo também transpessoal
para buscar carater veraz de qualidade de processo educa-
tivo como questdo propriamente universitaria. Visualiza-se,
a proposito, que a referida ancoragem ha que evocar atitudes
cuja alteridade procedimental seja imprescindivel ao autoco-
nhecimento como porta de acesso a heteroconhecimento, a
medida que a evocacdo, por si mesma, constitua via de acesso
a imperceptibilidades subjetivas e, gragas a esta via, aquelas
que sejam carentes de objetivacdo®.

Admite-se, a principio e em rigor, que a qualificacdo
educacional, em perspectiva, ha de avancar por um processo
autoconstitutivo, apesar de este processo nao estar de ante-
mao reconhecivel aos necessitados de que seja promovido. Na
perspectiva de tal autoconstituicdo, tém sido assim também
irreconheciveis certas influéncias da educacdo no proprio
meio-atitudinal. Dentre estas influéncias, cumpre ressal-
tar aquela que tem sido compungida pela circunstancia de
0s objetos de saber s6 provirem do exterior para o interior
do educando. E que acesso tdo somente a tais objetos, dada
sua tacita e critico-teorizavel correspondéncia ao que € per-
ceptivel, acaba abortivo da originéria e inalienavel abertura
dos educandos a gratuidade da perspectiva de quem a gera,
ou seja, ao que &, também, vital-fertilmente imperceptivel e
que apenas transparece na generosidade juvenil. Outra dessas
influéncias da-se a conhecer como fetichizacdo do que € assim
imperceptivel, fetichizacdo que se desvela como impulsdo do
educando a se buscar no exterior dele mesmo, ou seja, a hdo

4 A proposito dessa via, educadores a servigo da UNESCO, preferem apelar ao
aprender-a-aprender que, por sua vez, é pressuposto para o aprender-a-conhecer,
na educagdo para o Século XXI. Entretanto, é este Gltimo que prevalece nas
entrelinhas das analises apresentadas (UNESCO. Educagdo: um tesouro a des-
cobrir. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: MEC: UNESCO, 1998. p 92).
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coincidir consigo mesmo. Por forca desta busca, fundamentos
da pedagogia hdo de incidir em alternativas de reais-concretos
que, por sua vez e inescapavelmente, tém origem, andamento
e terminacdo tdo so no bojo da propriedade.

Busca de veraz qualidade da educacdo expde-se a ter que
ultrapassar uma ainda “critico-teorizavel” autoentrega de
educadores ao “impréprio dogma profano”, segundo o qual
a mera acumulacdo de narrativas de saberes se desdobra em
melhores condutas — em mudanca destas, como usualmente
esta implicito a falas e escritos. Trata-se de autoentrega que
denota um vezeiro alheamento em relacdo a trés questdes de
extrema relevancia: (a) ndo se leva em conta que fontes de
“melhor conduta” perfacam, de per si, imperceptibilidades;
(b) mudanca das condutas ndo tem tido como se dar a conhe-
cer sem incidir na tacita e conveniente insisténcia em salvar
essa mesma autoentrega, porque, sob esta, esconde-se a pro-
pria subjetividade; e, (c) incide-se em alheamento quanto a
ser necessario prevenir essa autoentrega, prevencgdo que s6 ha
de ocorrer mediante acesso a discernimento entre autoconsti-
tuicdo e (re)-apropriacdo do préoprio fendmeno pedagogico.

Nesta ultima questdo, disponibilidade de tal discer-
nimento denotaria capacidade de pensar cuja alteridade
coincidiria com inser¢cdo humana no que é, também, vital-
fertilmente imperceptivel e, neste sentido, imprescindivel
para tornar integro o processo educativo. Trata-se de coin-
cidir, ndo apenas com anticolonizagdo da pedagogia, como
também, e enquanto inequivocacao a proposito de produzir,
com alteridade de suporte para o campo de atuacéo pedago-
gica, no sentido de esta se fazer dialeticamente mediativa na
interioridade de todos os demais campos. Para tanto, toda-
via, cumpre dialetizar intelectual-produtivamente como
sera possivel uma universidade bem diversa da atual.
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Intui-se que inser¢do humana na inteiridade do que é
vital-fértil (inclusa a autossustentabilidade, obviamente) sem-
pre potencializou aprendizagem que, entretanto, tem sido
marginalizada, informalizada e socio-subjetivada, mas que
sempre houve de ocorrer em sentido inaudito, original ou
surpreendente, além de coincidir com ensino na conjun¢ao
entre meio geografico e agrupamento humano®.

A aprendizagem em causa permanece primordial, radical
e opcional, por emergir no @mago do processo de perpetuagdo
davida. Mas, apesar desta origem, ela persiste ndo valorada, ou
mesmo antivalorada. Mesmo assim, jamais se reduziu ao que
fosse imediata e prontamente perceptivel, especifico, objetivo
enfim. Para todos os efeitos, ela propria ha de fazer-se valida
como imperceptivel vital-fertilidade.

Assim, e por rara que sempre tenha sido, a resisténcia
do educando a anulagéo de seu “espaco vital” (seu potencial
de imperceptibilidades subjetivas a ainda serem efetivadas,
inclusive como valores) precisa compor alteridade de fun-
damento da pedagogia. E € este fundamento que estd em
vias de ser confirmado, gracas a certo atalho para chegar até
ele, ou seja, as interacdes entre a imperceptivel vital-fertili-
dade da aprendizagem e o sentido integro da inteiridade da
sustentagao.

5 Indicios de teorizagdo critica da relagdo em foco foram colhidos junto ao ge6-
grafo-humano Milton Santos e ao educador Paulo Freire. Ambos recorrem
as relagdes entre meio geografico e agrupamento humano, nas perspectivas,
respectivamente, de “alienacdo do espagco do homem” (SANTOS, Milton.
Pensando o espago do homem”. Sao Paulo: Hucitec, 1991) e ““locus dialogal’ do
mundo ontolégico-natural” (FREIRE, Paulo. Educacdo na cidade. Sdo Paulo:
Cortez, 2005).
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2. Desconstrucao da presumida e
imprecisa qualidade da educacio

Até certo ponto, as criticas p6s-modernistas, assim como
as contrarias a estas, ja encarregaram-se da desconstrugcdo em
epigrafe, feito que, nesta investigacéo, esta a ser aquilatado na
perspectiva “critico-tedrica” de se estar a atingir o “fundo do
poco da injustificacdo” (esgotamento da esperanga radical de
haver melhores condutas no &mbito do que se totaliza pela
conjuncdo de hegemonia politica, de abstracionismo econd-
mico e de objetificacdo cientifico-técnica).

Apoio cientifico-técnicista & perspectiva em aprego
provém dos teores do “paradigma da insustentabilidade
coletiva”, em cuja dindmica, esse “fundo do poco” ha de
coincidir com o limite tendencial da automagdo, vale
dizer, com a eventualidade de o custo dos meios de pro-
duzir, inclusive os de mera subsisténcia, acabar totalmente
subsumido ao valor vendido e ndo comprado (aquele com-
preendido por apenas tributos e retornos de capital, ambos
enquanto remuneracOes de estritas propriedades de direi-
tos sobre os resultados da producéo), além de absorver parte
sempre maior da remuneragdo de quem precisa participar da
produgdo como Unico e procedente critério de acessar resul-
tados tdo so encontradigos no mercado. Para todos os efeitos,
trata-se de um limite absurdo que, apesar disto, esta sendo
0 p6s-moderno “norte” do abstracionismo econdbmico a se
compor com hegemonia politica e com a prépria objetifica-
céo cientifico-técnica.

Nao restam quaisquer davidas de que a atuacdo pedagdgica
estd enredada no avanco da automacdo, nisto sendo liderada
pela unidade entre ensino-pesquisa-extensdo, peculiarmente
se tal atuacdo for sustentada, direta ou indiretamente, por
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tributos e demais rendas de estrita propriedade. Com efeito,
a obtencdo e (sobremaneira) a expansdo de tributos precisam
ser estimuladas mediante institucionalizadas oportunidades
de realizacdo de retornos privados ou de estimulo a incon-
tinéncia (re)-apropriativa. E que, ap6s a vitoria da burguesia,
aumentos de tributos passaram a depender da perspectiva de
positividade na taxa de retornos de capital, destes deduzidos
0s proprios tributos, tendéncia que é reforcada pelo endivida-
mento do Estado — pelo “calcanhar de Aquiles” da democracia
que esta a ser impingida a base de pacto técito entre Estado &
Mercado, ou seja, sob a obsessdo de “fazer voto & dinheiro”
a todo preco.

A luz do (acima mencionado) discernimento entre auto-
constituicdo e (re)-apropriacdo do que constitui o fenébmeno
pedagogico, torna-se demonstrdvel que a incontinén-
cia (re)-apropriativa, hoje (tida por) conduta capitalistica,
seja reforcada por ensino com qualidade conceitualmente
referenciada e fixada por estimulos a base de estritas
perceptibilidades.

Com efeito, e por escondido que o esteja ocorrendo,
estimulacéo implica em o educando buscar vantagens (lucro
em sentido amplo), ao invés de empreender a propria edu-
cacdo de modo inequivoco e opcionalmente. Em tal busca
de vantagens, e sob o respaldo organizacional-corporativo,
ha autoentrega do proprio educando a sucesso narcisista, de
alcance simultaneamente politico, econdmico e cientifico-
técnico, porém incompativel com a integra inteiridade da
sustentacdo coletiva, a comegar por aquela da sua propria
educacéo.

Em sentido verazmente qualitativo, o educando ha
de ndo mais restar abandonado a prépria sorte (reduzido a
cdédigo burocréatico), mas adentrar condi¢des de pr6-agir em
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reciprocidade de coeréncia e de pertinéncia ao carater inte-
gro das interacdes entre alcance pessoal e sentido coletivo da
sustentacdo.

As condi¢des, em que atualmente precisaria emergir tal
pré-acdo, ocorrem nas antipodas dessa reciprocidade, moti-
vando uma intrigante pergunta: alteridade de condicGes
educativas ainda estaria a ser abortada, ao custo de se niilizar
o0 educando enquanto pessoa singular e esta, para defender-se,
precise renunciar a vigente sociabilidade?

Da imperatividade de tal renincia, seriam sintomati-
cas duas recorréncias: (a) aquela de que o ensino, com sua
atualmente presumida qualidade, terd de reforcar o alcance
técnico-cientifico do “fundo do pogo da injustificacdo”,
uma vez que tende a permanecer técnico-cientificamente
escudado e autoentregue a propria incontinéncia (re)-apro-
priativa; e, (b) aquela de que a busca de inequivoca qualidade
da educacdo ha de persistir alheada ao sentido opcional e ao
absurdo da condigdo forcosa do ato produtivo, a comecar
pelos atos produtivos que sdo inerentes a relagéo entre ensino
e aprendizagem.

3. Autoconstitui¢ao da praxis educativa

Entra em pauta a autoconstitui¢do da préaxis educativa, em
sentido que seja, 0 menos possivel, eivado de equivocos. N&o
por mero acaso, tal pauta é aberta pela procedéncia, mesmo
que ainda intuitiva, de um determinado limite das tendéncias
de tal préxis, as quais conduzem ao esgotamento da esperanca
ou ao aprofundamento do desespero, ambos a serem radica-
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lizados®. Com efeito, no @mbito da mera nominalidade da
transformacéo, ndo tem existido esperanca que néo se contra-
ponha a desespero, por imperceptivel que isto esteja a ocorrer.
E que tudo tem tido que acontecer no bojo da propriedade e
ali constituir expressdo da autoanulativa dualidade compre-
endida por incluséo e excludéncia.

Assim, ou melhor, com o fim dos presumidos e inces-
santemente (re)-apropriados fundamentos do desespero e da
esperanga, abrem-se horizontes para alteridade de praxis edu-
cativa sempre menos eivada de equivocos. Da mesma forma, e
antes de tudo o mais, o sentido desta alteridade ha que ocorrer
fora da propriedade, ou seja, totalmente exterior aos onipre-
sentes tentaculos da incontida conduta (re)-apropriativa.

Os (potenciais) promotores do sentido daalteridade sempre
foram os despossuidos de fontes de meios de vida exteriores as
préprias pessoas — 0s inequivocos e andbnimos produtores. Eles
tém sido vitimados a ilimitacdo (re)-apropriativa dessas fon-
tes, especificamente por também constituirem-nas. Trata-se
de vitimacdo que, da perspectiva “critico-tedrica”, jamais 0s
inocentou em relacdo ao desejo de também contarem com
oportunidades de acessar propriedades assim exteriores e
ilimitadas. Tém sido pessoas incessantemente tangidas por
necessidades, peculiarmente pelas subsistenciais, situagdo que

6 Cabe, neste ponto, reafirmar o questionamento de Goergen (2001, p. 36): “Sera
mesmo que temos que nos resignar a condicao de seres resultantes do acaso?” E,
mais a frente, emerge uma resposta: “Depois do grande hoom do conhecimento,
da informacdo, das habilidades técnicas volta com toda forca a necessidade do
formativo. Além dos conhecimentos necessarios para vencer na vida no con-
texto de uma sociedade regida pela informagéo, o educando precisa adquirir a
capacidade de orientar-se em meio ao cenario cadtico e desdiferenciado, apren-
der a reconhecer quais sdo, efetivamente, as questdes fundamentais para o ser
humano, para a vida e para a convivéncia. A grande questdo é como fazer isto
na realidade contemporanea que, como vimos, se caracteriza pela auséncia de
principios orientadores” (p. 78. Grifo no original).
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coincide com aquela de ndo se dispor de condigdes para trans-
ferir a outrem a direta ou inequivoca obtencéo dos meios de as
atender, apesar e até por conta do avanco cientifico-tecnolo-
gico. Entretanto, e por isso mesmo, ndo lhes tem sido possivel
visualizar sentido nas préprias necessidades, inclusive porque
sempre ficaram a mercé dos abortadores deste mesmo sentido,
vale dizer, dos algozes recorrentemente sovados por eternos
e incautos desejosos de imita-los na busca de lucros a todo
preco. Tais abortadores tém sido pessoas que usualmente néo
deixam de se esfalfar, por além inclusive do que tem ocorrido
com as suas vitimas, para promoverem 0 que, por isto e de
modo inconfesso, Ihes houve de restar, antes de tudo o mais,
conveniente — a ocultagdo do absurdo que é, para eles, nas-
cer e subsistir tendo necessidades naturais, a serem atendidas,
rotineiramente e sob pena de perecimento. E é tal transfe-
réncia que, em primeiro e pessoal ato “historizado”, tem sido
uma espécie de confissdo da absurdidade em causa.

Na (vigente) pedagogia, por oculto que ainda o esteja,
incide-se em “blasfémia humanista”, ao se admitir que, em
alcance propriamente econémico de atividades humanas, a
utilidade faca sentido e, por isso, sua inequivoca geragdo venha
a se tornar mediadora do processo educativo. Exemplo de tal
incidéncia, certamente ndo contextualizada, € a seguinte cita-
cdo de Erich Fromm (apud SILVA: 1995, 9): “A economia
como esséncia da vida € uma enfermidade mental”. Em con-
traponto, a0 menos duas nuances da admissdo desse sentido
da utilidade precisam vir mais esclarecidas: (a) cumpre ndo
subestimar as circunstancias sob as quais, na modernidade,
0S povos que superaram a (elitista e hegemdnica) vergonha
por avocarem a si condutas abertamente utilitaristas (pecu-
liarmente Gra-Bretanha, sucedida pelos Estados Unidos
da América) tornaram-se poténcias mundiais no exercicio
do dominio politico, do abstracionismo econdmico e da
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objetivagdo cientifico-técnica; e, (b) em recdndita e pouco ou
nada conhecida instituicdo de ensino superior, ultrapassa-se
essa mesma vergonha, ao se assumir que a utilidade adentre
sentido, porque, e antes de tudo o mais, também o fazem a
pessoa ter nascido e subsistir tendo necessidades, a comecgar
pelas basicas e por aquelas da reproducéo da espécie.

Por inaudito que o precise ser, tal sentido se volta para
admitir como sera possivel abalar a sincrénico-topocentria a se
originar no bojo da triade conformada por imperialismo poli-
tico, epistemismo logico-formal e objetivismo econdmico.
Para tanto, basta que sejam abertos horizontes para inequi-
vocacdo quanto a produzir, enquanto alteridade atitudinal de
“critico-teoricamente” perceber e interpretar fenébmenos cuja
determinacdo tem precisado, incondicionalmente inclusive,
proceder daquele bojo.

Em alcance “critico-teorico”, faz sentido assumir condutas
coerentes com integra inteiridade da questéo sustentatoria, ou
seja, constata-se que gratuidade opcionalmente gerada sempre
foi imprescindivel a subsisténcia do coletivo natural-minimo
e passa a ser paradigma do soerguimento de coletivos mais
complexos, em que a “injustificacdo” ainda deixara de ser
solucdo a conta de esta somente ser possivel ao implicar tantos
problemas quantos o forem necessarios ao vezo particularista
da apropriacéo das fontes dos meios de vida, dado que inercial
autoinsustentabilidade tem incidido em extemporanea e anti-
natural relacdo de parentesco com propriedades extrinsecas
a pessoa. Ademais, gratuidade forgosamente gerada acabou
em injustificavel solucdo sustentatéria da complicagdo ins-
titucional que tem sido inerente aos coletivos de existéncia
mais complexa que aquela do natural-minimo. E a mais con-
vincente das explicacBes da forcosidade em aprego reside em
0 processo de gerar gratuidade implicar inevitavel e a tanto
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imprescindivel exercicio de poder. A base deste processo é
que o poder houve de ser impingido como solucdo a custa
de criar a prépria falta de solu¢bes. Em contraponto, a luz
de gratuidade opcionalmente gerada, uma forma acentuada-
mente “menos pior” do exercicio do poder teria como advir
de opcional devotamento a antidepredacéo da propria espécie
humana. Caso isto ocorra, sera anulada a absurdidade de pre-
cisar ser forcosa a geracdo de gratuidade.

4. Ultrapassagem de equivocos quanto
a identificar faculdades humanas

Faz sentido assumir opcionalmente geracdo de gratui-
dade, porque tal atitude ha de coincidir com o exercicio da
inequivoca “vontade” pessoal-humana. Neste seu sentido,
“vontade” seria denotada pela circunstancia de ser efetiva a
praxis pela qual se dissolvem entre si desequivocagdo quanto
a produzir e ocorréncia deste mesmo produzir, ou seja, com
a ultrapassagem da “historizacdo” da pessoa que se vitima a
exploragdo, inclusive “de” e “por” ela propria. Isto presume
autopoliciamento a favor do que é liminarmente indesejavel,
por ser inclusive antiprazeroso, vale dizer, a favor de assumir,
também fora da propriedade propria, esforgo e/ou resulta-
dos deste. Ademais, inequivoca identidade do que é assim
indesejavel terd de substituir o absoluto pratico ou histori-
co-dialético do materialismo, ao facultar que se interprete
divisdio do trabalho enquanto também trabalho e este se
anule por compreender tese e antitese de si mesmo. Com tal
substituicdo seria visualizavel o que signifique propriamente
“vontade”, tendo-se em conta impulsdo para exercer ativi-
dades humano-produtivas a acontecerem, em boa parte, fora
da propriedade e, sobremaneira, fora do desejo de a pessoa se
restringir ao alcance prazeroso do apropriar.
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Em uma situada perspectiva alternativo-institucional,
somente antipredacgdo incidiria em justificativa para a “von-
tade” restar como que subsumida a perceptibilidade de
exercicio de poder, pois, neste caso, ela teria que se “histori-
cizar” como impulséo para coibir abuso de incontinéncia do
desejo ou de ilimitacdo do acesso a propriedades. Auséncia
de antidepredacdo, a par da circunstancia de a geragdo de
gratuidade estar sendo postergada para a esfera do liminar-
mente irreconhecivel, ambas — auséncia e circunstancia — sdo
situacBes em que se torna sobre-humano exercer inequivoca
“vontade”. Todavia, 0 que faz propriamente sentido € a sobre-
humanidade desse exercicio, pois somente ela ha de ao menos
tanger inequivocacdo quanto a propria questdo de sentido.

Dentre as procedentes oportunidades de produzir de
modo inequivoco e parcial-opcionalmente gratuito, ha de
advir, antes das demais, a busca de veraz qualidade de uma
educagdo pelos préprios educadores. Nesta perspectiva, a
busca, por ela mesma, terd de se voltar para a “individua-
cdo integra” do educando, ou seja, para a ultrapassagem da
sua originaria autoinsustentabilidade ainda a corresponder ao
estado cadtico das interagdes entre as suas potenciais e repre-
sadas faculdades. Trata-se de procedimento que visa a abrir
oportunidades para a “vontade” pessoal evadir-se de equi-
vocacBes sobre si prépria e seu exercicio, 0 que significara
prevenir vitimagdo do educando a extemporénea continu-
acdo daquela sua autoinsustentabilidade. Neste horizonte
procedimental, terdo que fazer sentido, tanto a utilidade que
é inerente as questdes sustentatorias (abertura a critica na con-
dicdo de teoria), quanto a despossessao do coletivo (desafio de
pedagogia propriamente “critico-tedrica”), ambas — utilidade
e despossessdo — pertinentes a construcdo de condigdes que
favorecam acesso, o quanto possivel precoce e aprofundado,
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ao “discernimento entre apropriar e produzir”, ou seja, a via
“critico-tedrica” para autoconhecimento e a via interpreta-
tiva para heteroconhecimento.

A “individuacéo integra” ocorrera, porque o “ausencial”
sentido do modo de ser da “vontade” implicara em a sua ine-
quivocaidentidade vir aser, ndo apenas a antitese da identidade
do “modo de existir ‘privacional’” da “escassez criada”, como
também o vértice em que vird a se tornar inferivel uma cabal
incontinuidade — minimalidade de distancia e duragdo — por
entre aquele sentido e tal escassez. E sera concomitante, a tal
inferéncia, a oportunidade de a escassez deixar de ser criada
ou de producéo ser opcionalmente empreendida, tornando-se
enfim perceptivel o “ex-desejo incontido” (a “afetividade”,
enfim também inequivoca, gracas a generosidade que lhe é
caracteristica como “meninice” a jamais se esgotar na “histo-
ricidade” da pessoa). Ja aquela incontinuidade ha de incidir,
por si mesma, no momento de a “inteligéncia” se enxergar
“interflexa” (em reciprocidade de coeréncia e de pertinéncia)
entre “afetividade” e “vontade”, incidéncia que perfaz, tam-
bém subjetivamente, a relacdo espago-tempo. Por sua vez, a
situacdo assim “interflexa” da inteligéncia facultara a razdo se
assumir como “incontinuidade-contato” por entre as autoa-
firmacdes do sentido do modo de ser da “vontade inequivoca”
(exercicio de funcdes a atenderem necessidades naturais) e da
“afetividade inequivoca” (emotividade humana a se externar
como congragamento intersubjetivo no exercicio de fungdes).
Entdo, os signos correspondentes a “forma” e a “formacéo”
também devem se afirmar, uma vez que 0s corresponden-
tes fundamentos hdo de se tornar inferiveis, perceptiveis e
interflexos desde 0 “miolo” da pessoa. Tais fundamentos hdo
de corresponder a uma triade minimamente grupal-natural
de faculdades humanas, ndo apenas possiveis, como também
entre si irredutiveis (“afetividade-razdo-vontade”).
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C. Projeto pedagdgico, a abrir-se
a propria alteridade

1. “Alteridade de concepcao dialética™
de ser humano e de sociabilidade

A individualidade humana nasce potencialmente capaz
de se reproduzir e de cooperar na reproducéo da totalidade da
qual emerge e na qual subsiste. Trata-se de potencialidade que
se efetiva, a base de “intercimbio material-comunicativo” e
em reciprocidade de coeréncia e de pertinéncia quanto ao
fazer sentido das proprias e naturais necessidades, uma vez que
a condicdo para ele comecar e permanecer a existir implica a
natureza, a livre e a de seus semelhantes.

Todavia, ndo Ihe é de antemdo facultado efetivar tal
potencialidade, porque, nesta questdo e ao exercer liberdade
que também lhe é caracteristica, somente Ihe tem sido possi-
vel remediar, em vez de prevenir, implicagdes quanto a incidir
em omissdo propria ou dos seus pares. Ademais, a natural
condicéo de o individuo nascer e subsistir tendo necessidades,
a comecar pelas basicas e de atendimento rotineiro, constitui-
Ihe vivéncia cuja interpretacdo ele conceitua, ndo apenas a
partir do seu interior ou em circuito fechado, como também
do seu exterior ou em circuito aberto. Em ambas estas proce-
déncias, hd um ativo adentramento em estranheza, ruptura,
ou mesmo violéncia, com relagdo a natureza, inclusive a de
seus semelhantes, sendo que, em relagdo a si mesmas, pessoas
tém transferido e/ou padecido este mesmo adentramento, em
vez de encaré-lo.

As concepcBes pessoais, correspondentes as vivéncias,
tornam-se marcos subjetivos e, nesta condi¢do, facultam a
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pessoa se situar, assim como inferir e aquilatar decorréncias de
se posicionar, ativa ou passivamente. Caso se negasse a assim
se situar, necessitaria que algo ou que outrem lhe fizesse as
vezes, ou entdo, pereceria. Mas, tal situar-se tem como ser
aquilatado, pela propria pessoa, em uma dualidade de pers-
pectivas: (a) assumir diretamente intercdmbio org&nico com
a natureza; ou, (b) agir no sentido de condicionar algo ou
outrem a dar conta de tal intercdmbio, o que, por seu turno,
tem incidido no alcance mais originario do significado de
(auto)-instrumentalizacéo.

Nao restam quaisquer duvidas de que instrumentalizacéo
tem prevalecido. Com efeito, a evolugdo da sociedade se des-
vela ou se “historiza” como criacdo de instrumentos e como
apelo a estes, ou mesmo a outrem que a tanto tem estado
coagido e/ou sujeitado, para que o alcance organico daquele
intercdmbio com a natureza tenha como indiretamente se
efetivar. E, a prosseguir tal “historizacdo”, o desfecho ha de
incidir em substituicdo do ser humano por robd, por este
emergir de antemdo apropriado e, desta forma, conceder a
seu senhor a condicdo de “eleito” para o adventicio “paraiso”
da automacao.

Entretanto, este desfecho ndo deve terminar em solucées
nas quais cumpriria apenas acreditar, mas em problemas a se
enredarem em uma espiral de contraditérios e de correspon-
dentes contradicdes. E que inequivoca solucdo implicaria em
alteridade de questionamento das vigentes formas de pro-
priedade, as quais tém constituido excludentes critérios de
acesso aos resultados de atividades em processo preferencial-
mente automatizado de obtencdo dos meios de vida. Trata-se
de questionamento cuja intestina conflituosidade ha de se
defrontar com uma provavel combinacéo de duas renovadas
circunstancias: (a) desperdicios ecossocialmente insustentaveis
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para remediar conflitos em acentuada proliferacdo; e, (b)
explicacdo em bases cientifico-tecnoldgicas das recorrentes
injustificacoes.

Com efeito, beirariacontrassenso duvidar de que aumente
a probabilidade de se incidir em tal combinacéo, tendo-se em
conta a drasticidade de adentramento em estranhezas, rup-
turas e violéncias, cujos reais-concretos os individuos hdo de
abstrair nos circuitos dos seus pensamentos, sem ainda terem
ultrapassado o primitivismo de seus critérios no condicionar
algo ou seus semelhantes a dar conta da reciprocidade de
coeréncia e de pertinéncia quanto ao alcance organico do
intercambio com a natureza.

Qual ser humano e qual sociedade seriam capazes de se
familiarizar com um tal contexto das relagdes de apropriacéo
dos resultados do processo produtivo?

Busca de resposta a esta indagacdo ndo tem como ser
deflagrada, sem que se recorra a alguma especulacéo filo-
séfica em relacdo ao mundo do trabalho. Por sua vez, esta
especulacdo se limitara a propor que tdo somente no exterior
de toda propriedade sera possivel aventar alteridade de saida
para ultrapassar o primitivismo de critérios no condicionar
algo ou seus semelhantes a meros instrumentos. Aventa-se,
para tanto, insuficiéncia da positividade das ciéncias, inclu-
sive das requeridas metodologias, adentrando-se dialeticidade
inerente ao real-concreto da dindmica do desejo e ao da
“individuacdo integra”, assim como a fenoménica estrutura
entre 0 que se encontra oculto e o que esta manifesto na
vigente sociabilidade.

A extemporanea continuidade da “posse do cole-
tivo natural-minimo”, a base da relacdo entre pessoa e suas
extrinsecas propriedades, coincide com a reproducdo de um
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condicionamento do pensar. Assim, descondicionar o pen-
samento do educando em tempo oportuno ha de significar
cooperagdo com a natureza que lhe é estrutural, assim como
oportuna abertura cultural a despossessao daquele coletivo.
Todavia esta abertura tem tido como acabar prevenida,
mediante criacdo de injustificacbes a coincidirem com pre-
valéncia de privilégios no &mago da vigente sociabilidade.
Trata-se de prevencdo que denota, aponta e até delata omis-
sd0 educacional, no sentido de antecipar “discernimento
entre apropriar e produzir” com inusitados desdobramentos
atitudinais, a partir do que ocorre na propria relagdo ensino-
aprendizagem.

Ultrapassar tal omissdo adentra desafio que, ao ser enfren-
tado, prenuncia trés e sucessivos momentos na relacdo entre
ser humano e sociedade: (a) individualidade ainda natural-
mente autoinsustentavel, com seu pensamento a ter origem
na situacdo tempestivamente epistémica, assim como na
incondicional “posse do coletivo natural-minimo”, coletivo
este que lhe constitui experiéncia de sociabilidade alterina
e carente de evocacdo; (b) individuo que ja intenciona bus-
car autossustentacdo em alcance também coletivo, com sua
“dialeticidade da razdo” ja biogeneticamente madura para
confrontar, de uma parte, autoentrega a dinamica do desejo
“versus” parcial-opcional empenho na geracdo de gratui-
dade, e de outra, despossessdo do coletivo natural-minimo
“versus” substituicdo da posse deste coletivo por proprie-
dades extrinsecas a propria pessoa; vale dizer, em vias de
conceber e assumir sociabilidade aberta a sua propria alteri-
dade; e, (c) “individuacdo integra” com sua “critico-teoria”
em plena evidenciacdo, a assumir sustentacdo também cole-
tiva e a vivenciar situacdo basica e inarredavel, tdo duradoura
guanto a propria espécie humana — aquela situacdo que ha
de corresponder a uma espécie de “infero-referencial”
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(“incontinuidade-contato”) por entre, de uma parte, ape-
tite para construir a absurdidade, e de outra, “afetividade
inequivoca” (congragamento) a se apoiar em razdo dialética
paradoxalmente ousada e modesta, além de favorecedora,
respectivamente, de alteridade de relagdes humanas e de
enfrentamento do desafio de produzir de modo inequivoco
e opcionalmente empreendido.

Cumpre referenciar tais momentos a condicfes viven-
ciadas por correspondentes avangos em aprontamento
educacional: (a) estudante a frequentar, desde pré-escola,
passando por educacdo fundamental, até concluir o ensino
médio; (b) universitario, ou individuo, em fase de assumir
condicdo de inequivoca adultez; e, () egresso do processo
educativo, desde o nivel universitario até pos-doutoramento,
assim como especificidade da pos-graduacdo para educadores
que sejam capacitados a fazer com que o real-concreto do
campo da pedagogia passe a mediar, sobremaneira em sentido
autodescolonizante, todo o complexo de uma universidade a
altura dos desafios ora enfrentados pela humanidade.

Em desfecho, a cientificidade do saber escolar, uma vez
dialeticamente entendida, ha de assumir condicdo categorial
de area de saberes, ao par com as demais. Entdo, 0s reais-
concretos que perfazem o campo da praxis educativa teriam
como ndo continuarem reduzidos a pedestais de dominagéo.
A contextualizagdo desses saberes tem como prevenir a repro-
ducdo das injustificacBes, mas, para tanto, 0 momento da
instrumentalizacdo da pedagogia historico-critica incidiria
em criticidade, carecendo da aprofundada mediagdo a provir
de especificidade dialética, tirante a acima apresentada.
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2. Praxis coletiva, conexa a “interdisciplinari-
dade” e a “avaliagcdo também por produgio”

Praxis coletiva, em reciprocidade de coeréncia e de per-
tinéncia ao carater integro da individuacdo, ha de ancorar-se
em inequivocagdo ou “critico-teoria” quanto a efetivamente
produzir, ancoragem que requer “interdisciplinaridade” e
“avaliacdo por producdo”. Em seu sentido propriamente “cri-
tico-tedrico” e por denotar atitude a ocorrer emancipada e
emancipadora, tal praxis precisa emergir ancorada no caré-
ter opcional da geracdo de gratuidade, o que Ihe constitui
“vacina” contra vezo injustificador das relacBes sociais. Por
sua vez, essa ancoragem passa a servir de referéncia, fun-
damento, base e até espaco vital, para que seja constatavel
producéo de indole “interdisciplinar”.

Nas antipodas da pretensiosa intencionalidade de sobre-
por-se a quaisquer totalidades, ha o sentido do inequivoco
modo de ser da “vontade”, cuja “ausencialidade” (direto
ou imediato carater imperceptivel) guarda reciprocidade de
coeréncia e de pertinéncia a opc¢do de se ser parcialmente
gratuito nas atividades de cunho educativo, diretas ou indi-
retas. Percepcéo e interpretagdo do sentido do modo de ser
da “vontade” tornam-se imprescindiveis para que ocorram
atitudes, ou mesmo condutas, as quais denotem carater veraz-
mente coletivo das atividades assim educativas. E que esse
carater ndo significa presenga dos educadores em reunides,
porém “dialeticidade da razdo” enquanto “incontinuidade-
contato” por entre “vontades” e “afetividades”, denotando
carater integro de cada qual e de todas as pessoas empenhadas
em buscar veraz qualidade e precisa cientificidade da educa-
¢éo a promover.
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Chegar a essa denotacdo é processo que presume refle-
xdo0 a respeito da préatica docente, aquilatando-se grau de
acesso ao sentido do modo de ser da “vontade”, ou seja, a
inequivocagdo quanto a efetivamente produzir. Por sua vez,
esta inequivocacédo se da a conhecer, mediante real-concre-
tizacOes a perfazerem producéo de indole “interdisciplinar”
e prontamente exposta a ser avaliada. Paralelamente, “afe-
tividade” se torna inequivoca ou livre de interesse, ao ser
consentdnea com producdo e a medida que produzir coin-
cida com subtracdo da “vontade” ao desejo ndo realizado
e/ou irrealizdvel. Enquanto tal producdo ndo acontecer, a
“vontade” continuara fadada a emprestar o inalienével sen-
tido do seu (homogéneo, incomensuravel e aberto) modo
de ser a incontinéncia apropriativa da dindmica do desejo,
nos modos e na forma de esta dindmica existir. Entdo, para
a “vontade” coincidir com sua subtracdo ao desejo torna-se
imprescindivel que haja oportunidade de educandos e edu-
cadores produzirem de modo inequivoco e opcionalmente
empreendido, ainda que este produzir tenha que ocor-
rer enquanto mero rito de passagem. Para tanto, cumpre
recorrer a “trabalhos interdisciplinares”, em cuja execucéo
incidam duas ou mais disciplinas. Assim, a aplicabilidade
de teores disciplinares passa a ser aquilatada em um Uunico
produto que, ja ao ser projetado, confere sentido também
operativo as especificidades dos contetidos de ensino.

Na (pds)-modernidade, produzir implica que reais-con-
cretudes correspondentes a objetos de ciéncias venham a se
constituirem um amalgama, ao longo da producédo de um bem
ou servico, ambos a deterem utilidade. Todavia, esses objetos
correspondem a fundamentos reais-concretos que subsistem,
cada qual segundo modos e forma especificamente determi-
nados e que, por si s6s, ndo perfazem tal amalgama. Tém de
entrar em contato uns com 0s outros, 0 que se traduz como
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objetivos cuja efetivacdo depende de suas diferengas — entre si
incontinuas e reciprocamente inferiveis — corresponderem a
determinadas funcgdes. Assim, tem de existir profissionais, ou
seja, pessoas conhecedoras de fundamentos reais-concretos
para que estes entrem em mutuo contato, a base das funcGes
que lhes expressem as especificidades. No caso, e antes de
acontecer esta ou aquela producédo de um bem ou servico,
aquele “tem de existir” corresponde a necessidade-problema
cujo atendimento-solugdo implica em “interdisciplinaridade”
e que, ao longo do processamento do bem ou servigo, ha de
perfazer “interdisciplinarizagao”.

Em tal contexto, “interdisciplinaridade” responde a
necessidade-problema de se chegar, antes de tudo o mais,
a “individuacdo integra” desta ou daquela pessoa. Trata-se,
entdo, de educar de modo inequivoco e opcionalmente
empreendido. Todavia, educar sé ultrapassa mera intencio-
nalidade, porque “tem de existir” (é “interdisciplinar”) sua
propria utilidade, determinacdo que é deflagrada (“inter-
disciplinarizada”) pela mediacdo do discernimento do que
seja produzir em contraponto a apropriar, no &mbito de cada
campo de atuacdo e de cada real-concreto ou fundamento
de disciplina. Para tanto, é insuficiente, apesar de imprescin-
divel, o mero ensino de tal discernimento. Atividades-fim
“tém de existir” (perfazem carater “interdisciplinar), a par
de que as pertinentes producgdes tém de coincidir com o que
fundamenta o significado do que cumpre ser admitido como
“avaliacdo por producéo”.

A propésito desse fundamento, resta até mesmo truistico
sopesar que esteja presumido entendimento sobre inequivoca-
¢éo quanto a efetivamente produzir, a comecar pelo produzir
servicos educacionais.
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Carater “interdisciplinar” de trabalhos implica produgéo
e esta faculta aquilatar aprendizagem, em sentido que pre-
vina reducionismo avaliativo, a exemplo de prevenir apelo a
um escalar em que notas restem hierarquizantes de diferencas
de pessoas e de coisas, diferencas que acabem (pseudo)-iden-
tificadas por funcbes generalizadamente atribuidas.
Contrariamente a tal reducionismo, produgéo inequivoca e
opcionalmente empreendida denota “individuacéo integra”.
E é em prol desta individuagdo que se torna admissivel o cara-
ter propriamente “interdisciplinar”, 8 medida que este carater
traduza autoafirmacdo de inequivocas faculdades humanas.

Com efeito, as energias vitais da pessoa se esgotam até
mesmo em pleno repouso do organismo, fendmeno cuja
emergéncia faculta conceituar necessidades, a exsurgirem do
interior para a aparéncia da pessoa. Entretanto, energias vitais
precisam ser repostas no sentido do exterior para o interior
do individuo e a conta de fungdes a serem exercidas coeren-
temente com este mesmo sentido. Para tanto, a0 menos trés
faculdades humanas “tém de se fenomenizarem” em alcance
mais inferivel: (a) “afetividade” (desvelamento da necessidade
de outrem, no congragamento entre pessoas e a provir da
subjetividade); (b) “razdo dialética” (fulcro da interpretacdo
dos sentidos entre si contrarios, segundo 0s quais s& movem
as energias vitais); e, (c) “vontade” (vértice, a partir do qual as
energias vitais acabam por seguir sentido contrario aquele das
energias em esgotamento).

Reciprocidade de coeréncia e de pertinéncia, quanto ao
mover-se das energias no dmbito de uma mesma pessoa, coin-
cide com a faculdade de aplicar tais energias, ainda antes que
se esvaegam mecanicamente, para que outras tenham opor-
tuna reposicéo. H4, ao final, real-concretizagdo do individuo,
porém o carater integro do pertinente fenémeno responde
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primordialmente & autoafirmacdo da “vontade”, uma vez
que reversdo do sentido das energias vitais precisa ocorrer no
exterior da pessoa, ocorréncia que fundamenta o significado
do que seja utilidade. Diz-se no exterior da pessoa, porque 0
inevitavel esgotamento das energias vitais tem como ser pre-
ventivamente aplicado no sentido inverso aquele do emergir
das necessidades, desde que sejam despendidas na obtencéo de
fontes de reposicdo daquelas que se esvaem, o que tem de ocor-
rer com sobras em relacdo as efetivamente esgotadas. Todavia,
ao ocorrer no exterior da pessoa e dada a multiplicidade de
pessoas, tal obtencdo de fontes tem sido transferida a outrem,
cuja sujeitacdo tem como substituir a (inequivoca e denegada)
“vontade” do sujeitador e do proprio sujeitado. Neste caso,
energias vitais de sujeitados “tém de estar” aplicadas em lugar
daquelas de pessoas que denegam a prépria “vontade”, por
subsumirem-na como “motor” do préprio desejo. Para tanto,
e por si mesma, a utilidade se torna “pomo da discordia”, o
que explica, sem que se justifique, a intrigante conveniéncia
de ela nfio compor educagdo. E que essa conveniéncia tem
ocorrido como educacdo “cidadad”, prépria da “po6lis” a se
metropolizar e do apelo a uma determinada democracia que
“tem de se historizar” como igualdade de oportunidades néo
universalizaveis. J& esta igualdade tem emergido (aparente-
mente) fundamentavel tdo s6 em direitos e, em contrapartida,
houve de ocorrer escudada na desigualdade do exercicio de
obrigac@es, exercicio que, apesar de obviamente passivel de
universalizacdo, tem sido represado no ambito da subjetivi-
dade. Assim, o sujeitado tem incidido em exclusdo do acesso a
gnoseologia, 0 que presume a pretericdo da gnoseogénese ou
do especifico meio para a atuacdo da pedagogia.

Em sintese, a “maiéutica da vontade” (subtracdo do
mover-se pessoal para fora da dindmica do desejo, vale dizer,
dispor-se, opcionalmente, a gerar “gratuidade™) coincide com
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o deflagrar do processo de o ser humano e de a sociabilidade se
tornarem integros. Apesar disso, “vontade” tem sido forcada a
ndo se manifestar em sua inequivoca identidade, pois, no caso
de se manifestar, ndo subsistiria 0 que persiste de oculto na
“historizacdo” da politica e da pdlis. Para uma desequivocagao
do que seja propriamente “vontade” cumpre aventar brechas,
fissuras ou poros, os quais tém sido ocultados pela incontida
apropriacdo do “intercambio material-comunicativo”.

3. As costas da pés-modernista
“atitude limite”

Atitudes anti-injustificadoras da vigente sociabilidade
presumem empenho pessoal de educadores e de educandos na
perspectiva de chegarem ao carater integro da propria indi-
viduacédo, assim como da objetivagdo desta como atitudes e
reais-concretizaces de significado assim anti-injustificador.
E, a proposito desse objetivo-desafio, entram em pauta, de
imediato, certos questionamentos em pedagogia critica ou
inconforme com pertinente pés-modernismo, os quais tradu-
zem desespero a propdsito da invalidagdo do conhecimento e
abdicacdo de iniciativas educacionais que visem a ultrapassar
implicacOes do sistema de dominagdo. S3o questdes que ja
extrapolam a condigdo de desafios, adentrando verdadeiros
impasses.

Apesar da pouca ou mesmo nula utilidade de revisitar dia-
logacdes em busca de saidas junto a certa amostra de autores,
peculiarmente Shapiro (apud SILVA, 1993, p. 103-140), assim
como Morrow e Torres (apud TORRES, 2003, p. 229-263),
cumpre destacar a insisténcia no que cabe, segundo Kisiltan e
outros (apud SILVA, 1993, p. 220-225), entender por “atitude
limite”, apenas paraldgica no &mbito do iluminismo e tirante
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a via filosofica seguida pelo feminismo. Partindo da conduta
do “scholar” kantiano e passando pela descri¢do foucaultiana
dessa mesma atitude, haveria como prevenir paralogia (tar-
diamente) iluminista na confluéncia de dois horizontes: (a)
rejeicdo da autoevidéncia da contraposicdo entre unicidade
do todo social e dualidade inerente a este todo, a medida que
o0 proprio vinculo social deixa de estar naturalizado e passa a
compor uma parte do projeto pelo qual cada pessoa intenta
constituir-se na prépria autonomia; e, (b) busca de um cara-
ter pablico (participado, comum) de uma educagdo na qual
a pessoa se veja em uma espécie de labirinto cujos muros se
dispdem, autonomamente, ao avango de quem busca saida.

Ja a via feminista, ora revisitada como promessa quanto
a assumir alcance paradigmatico no ambito de ambos esses
horizontes, traduz-se nas relacGes implicitas, porém negadas,
entre o0s seguintes pares de signos: Verdade x Poesia; Razdo
x Loucura; Logica x Paixdes; Significado x Corpo; e Ser X
Absurdo ou ndo existéncia. Atribui-se uma espécie de “coe-
ficiente de feminilidade” aos segundos termos desses pares,
0S quais, porque servem de necessarias contrapartidas aos pri-
meiros, acabam como que silenciados, secundarizados, enfim,
naturalizadamente diferenciados.

Ainda que criticos venham a dizer que abordagem de
tais contrapartidas tenha que constar tdo somente em nota
de rodapé, urge tecer um argumento cuja formulacdo mere-
ceu reforgo a partir de consideracdes de Habermas (2003.
Il, p. 159-170) a respeito de “uma mudanca na compreensao
paradigmaética do direito” (p. 162-163), dada a (exemplar) cir-
cunstancia de que “A materializacdo do direito, que a principio
visava a eliminar a discriminagao das mulheres, produziu efei-
tos contrérios (...)". E, todavia, desmentida a condigio daquelas
contrapartidas por uma inegavel subjetividade feminina a
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efetivamente se emancipar, peculiarmente ao longo da atual
ou tardia modernidade, em que até o sujeito gnoseoldgico
estad em franca excluséo do seu tradicional estatuto categdrico.
Assim, em contexto (de paradoxal simultaneidade) de ousadia
e modestia, o que real-concretamente estaria a explicar tal
emancipacdo talvez resida em mulheres estarem a trabalhar
duas ou trés vezes mais do que o faziam anteriormente, dado
gue o moderno “intercAmbio material-comunicativo” Ihes
possibilita conquistas que ultrapassam, ja a perder de vista,
aquelas vivenciadas pelas mulheres entre povos helénicos,
inclusive antes dos séculos 1V e 111 a.C., quando elas lograram
se tornar cidadas.

Cumpre ressaltar que o sentido da procedéncia da praxis
coletivo-pedagdgica, avaliada por producdo ou “interdiscipli-
narizada”, ndo chega a se indispor contra essa “atitude limite”,
mas ndo tem como navegar ao largo da circunstancia de que
também essa mesma atitude esteja a incidir em (re)-apropria-
cOes de signos e fundamentos reais destes, vale dizer, continue
perfazendo sociabilidade funcional ao avango das injustifi-
cacBes, assim como a insignificancia de disjuncdo por entre
agressdo e defesa.

A titulo de teste corroborativo da validade de tal “atitude
limite” e da diferenga feminista, considere-se o alegado silén-
cio a respeito do corpo, vale dizer, pretericdo do sentido de
nascer e subsistir tendo necessidades, as basicas e as da espécie,
antes de todas as demais. Ora, até ao senso comum sempre
foi admissivel que o corpo feminino, associado a abundan-
cias no meio geografico, jamais deixaram de se constituir no
“norte” da ocupacéo do Planeta, vale dizer, se a feminilidade
e seu corpo, em vez de a “meninice afetiva” neles recorrente
e por eles motivada, ndo estdo a ser apregoados de cima dos
telhados, este fato ndo impede que a dominagéo politica e a
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ambiguidade agressivo-defensiva, ambas exercidas sobrepos-
tamente a feminilidade e ao corpo, sejam menores do que
as dos pertinentes signos, para efeitos de intercdmbio ape-
nas parcialistamente comunicativo. Ademais, em sano senso
comum, quem ndo admitiria que a humanidade teria che-
gado, ja em tempos imemoriais, ao fulcro de todas as utopias,
caso discernimento e préaxis inequivocamente produtivas
tivessem como se constituir em imprescindivel condi¢do do
acesso ao corpo do outro? A emergéncia da possibilidade de
descolonizar a feminilidade e seu corpo teria como prevenir
as mesmas injustificacdes que a propria colonizagdo sempre
reproduziu?

No contexto desta investigacdo, a procedéncia da praxis
coletivo-pedagdgica’, avaliada por producdo ou “interdis-
ciplinarizada”, é imprescindivel a busca de inequivocagdo
a proposito de qualidade e de cientificidade em educacdo.
Para tanto, ela precisa estar ancorada no produzir de modo
inequivoco, além de contar com, pelo menos, abertura a
potencialidade de esse produzir acabar opcionalmente assu-
mido. Entretanto, tal ancoragem tem de incidir em paradoxo
comportamental: ou perfaz atitudes as quais se acessa no pro-
cesso educativo ou é injustificada implicacdo da criacdo de
obrigacOes apenas para outrem, criagdo que perfaz desde o
cotidiano mais sofrido até as mais extraordinarias realizac6es
cultural-civilizatorias.

7 A procedéncia em apreco ndo tem como dispensar ousadia e modéstia, pecu-
liarmente no que diz respeito a (acima intuida) “incontinuidade-contato” ou
“dialeticidade da razdo”. Paralelamente, entra em cena a urgéncia em com-
pensar a teimosia que insiste em se esconder nos labirinticos resultados de
pesquisas quanto a procedimentos “interdisciplinares”, resultados que sequer
chegam a ultrapassar meros “cercamentos”, compungidos por busca de como
“lotear” contetdos de disciplinas (PAVIANI; BOTOME, 1993. JANTSCH;
BLANCHETT]I, 2001).
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No caso dessas realizacGes, entra em pauta tudo o que
(anteriormente) ja estd explicitado, a respeito de se estar a
cavaleiro da confusdo entre produzir e apropriar, assim como
tudo o que se volta para antitetizar essa confusdo enquanto ao
menos hipoteses em reciprocidade de coeréncia e de pertinén-
cia a real-concreticidade do carater integro da individuagdo
do ser humano.

No que perfaz atitudes, todavia, ha uma questdo pouco ou
nada trazida a debate, sobremaneira e intrigantemente, nes-
tas poucas décadas de (admitida) pds-modernidade. Trata-se
do sentido da liberdade como valor intangivel (questdo a ser
abordada na unidade da sintese logo adiante discutida).

Entrementes, cumpre retornar ao alcance extraordinaria-
mente situado do sentido histérico-critico da pedagogia, na
perspectiva do exame sobre o deslocamento do horizonte da
modernidade em Habermas (1990, p. 11-18), uma vez que
“o fato de fenomendlogos ainda ndo terem engendrado o seu
‘p6s’ os torna quase suspeitos” (p. 11). E que os ‘pds-ismos”
(p6s-modernismo, pés-metafisismo, pds-estruturalismo, pos-
empirismo e pos-marxismo) compreendem determinacoes
historicas:

(.) o elemento especificamente
moderno, que atingiu todos os movi-
mentos do pensamento, ndo reside tanto
no método, como nos motivos do pen-
samento. Quatro motivos caracterizam
a ruptura com a tradigdo. Os topicos
podem ser caracterizados da seguinte
maneira: pensamento pds-metafisico,
guinada linguistica, modo de situar a
razdo e inversdo do primado da teoria
frente & pratica, ou seja, superacdo do
logocentrismo (HABERMAS, 1990,
p. 14. Grifo no original).
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Desses motivos, cumpre assumir aquele do “modo de
situar a razao”, porém, contra a racionalidade mesma, a
medida que, nesta, a propria razdo estaria a se instrumenta-
lizar. Incidir-se-ia, entdo, em um (ainda hipotético) situar-se
que seria capaz de exercer influéncia nos outros trés.

Nessa (hipotética) perspectiva, a “inversdo do primado
da teoria frente a pratica” ha de acabar surpreendida nos con-
trafortes da colonizacdo da pedagogia, em que “a psicologia
do desenvolvimento de Piaget e a teoria da linguagem de
Vygotski encontraram evidéncias suplementares que com-
provam que nossas realizagdes cognitivas estdo enraizadas na
pratica das relagdes pré-cientificas que existem entre pessoas
e coisas” (HABERMAS, 1990, p.15). A base de tais assertivas,
0 pensar espontaneo teria tido que ser poés-modernistamente
erradicado e substituido por artificios cuja instrumentalidade
reste no minimo suspeita. Ja “dialeticidade da razdo” ha de
opor, ao artificio do logocentrismo, gnoseogenia a emer-
gir do interior para a superficie da subjetividade, denotando
vivéncia das necessidades, vivéncia que, ao se fazer presente
nas espontaneas atividades do cérebro, teria como atilar o
substrato natural-humano dos sentidos e, com isto, favorecer
0 pensar.

D. Qualidade e cientificidade da
educacido a promover

A titulo de antecipar o que precisa advir a relacdo ensino-
aprendizagem em decorréncia da implementacédo do projeto
pedagogico, conforme logo acima fundamentado, urgiria que
educadores intuam o significado de eles ja terem dialetizado
autoconhecimento e se apercebido de que isto também lhes
facilite acessar heteroconhecimento.
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Tal intuicdo tenderd a evocar uma surpreendente capa-
cidade de atribuir valor a objetos de conhecimento, uma vez
que estes hdo de corresponder a fundamentos reais-concretos
mediados por sentido.

Em tal perspectiva, a propria urgéncia em assim intuir
assumira seu sentido. E que o carater dialético do autoconhe-
cimento ha de incidir em acentuada aversdo a mesquinhez
humana, a comecar pela pessoal-prépria e ou por aguela mais
domesticamente cultivada. Trata-se de aversdo que decor-
rerd do autoconvencimento quanto a ser imprescindivel
assumir atividades parcial-opcionalmente gratuitas, a par de
gue anuir a esse autoconvencimento coincidira com guerrear
contra nada mais do que sua propria fonte e sem outro énus
do que aquele de se desabsurdizar.

A principio, autoconvencimento a assumir gratuidade
haveria de se defrontar com as inconsequéncias do mais cinico
dos conservadorismos, ndo fosse o heteroconhecimento
guanto a alternativas de se continuar a guerrear contra tudo e
contra todos, no bojo da propriedade, o que tem coincidido
com entregar-se a absurdidade em construgéo.

Por isso, uma tal restricdo heterocognitiva significara que
a pessoa se depare com horizontes entre si radicalmente opos-
tos e que, de imediato, possibilitardo que ela, enfim, se situe
em condicBes de coincidir consigo mesma, ou seja, dar-se
conta de que, até entéo, estivera autoestranhada ou fora de si.

Seré esta descoberta que fard a educacdo encontrar seu
imprescindivel sentido.

Educar tem sido imprescindivel ou, a rigor, alterina-
mente institucional, porque, antes e acima de tudo, tem
havido autoentrega a mesquinhez humana nas ainda ines-
capaveis relacdes sociais em que se enredam as possiveis, ou
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mesmo ja reais, vitimas da alienacdo. Proliferam injustifica-
¢Oes (exploragdo, coercdo e sujeitagdo), inclusive na propria
e pseudoautdénoma subjetividade, da qual talvez seja 0 mais
notorio exemplo a possessdo pelo “espirito do capitalismo”
em Max Weber (1983).

Sdo relacBes a se processarem de forma acambarcante,
hierarquica e de fora para dentro da pessoa, porque mediadas
pela (ainda imperceptivel) intencionalidade politico-domina-
tiva que institui até mesmo definicdes curriculares.

Para ultrapassar tal institucionalidade da educagdo, néo
bastam “virtudes comunicativas”® a mediarem as praticas
politicas e as (ditas) formativas. Estas préticas carecem de
abertura a opc¢Oes de sentido radicalmente alterino, vale dizer,
abertura para processar-se como (auto)-producéo inequivoca
e opcionalmente empreendida — a rigor, nas antipodas da
mesquinhez.

Urge, entdo, que sejam engendradas opgbes curricu-
lares, mediadas por “critico-teoria” ou por discernimento
entre apropriar (oportunidades de educar de forma equivo-
cadamente institucional) e produzir (servicos educacionais de
modo inequivoco e opcionalmente empreendido).

A procedéncia desse sentido alterino se fundamenta na
tensa coexisténcia entre liberdade e autossustentacdo, ambas
em alcance inequivoco.

8 Tém a ver com praxis educativa mediada pelo abstracionismo econdmico, a
se sobrepor, na pés-modernidade, ao préprio vezo politico-dominativo: “...]
tolerancia, paciéncia, respeito pelas diferencas, uma disponibilidade para ouvir,
uma inclinacdo para admitir que se pode estar enganado, a capacidade para
reinterpretar ou traduzir as suas proprias preocupacdes de forma que as tornem
compreensiveis para outros, a autoimposicdo de uma disciplina de forma que
outros possam ‘ter vez’ para falar e a disposi¢do para se expressar honesta e sin-
ceramente” (BURBULES; RICE, apud SILVA: 1993, p. 197).
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Por isso, entrardo em pauta inauditas oportunidades para
educar as novas geracOes, além de vir a ocorrer incessante
recurso a algo que se assemelhe a certo teor “aborigene” da
“dialeticidade da razdo”.

Apelo a significado aborigene dessa razdo sera impres-
cindivel para contemporizar assimetria entre aprendizagem
qualitativamente dinamizada e (ainda inaudita) mudanca
criticamente produtiva, contemporizagdo a ocorrer entre a
generosidade juvenil e a ambiéncia educacional, assim como
entre generosidade de egressos e o futuro da ambiéncia huma-
no-geografica local e regional.

Por Gltimo, mas ndo menos situadamente “interflexa”,
emerge a admissibilidade de a “individuacéo integra” se cons-
tituir em antidoto de (sempre mais ameagadoras) frustracdes.

Com efeito, insucessos pessoais, grupais, ou mesmo
macrossociais, no que diz respeito a (auto)-realizac@es, passam
a ter como justificativa, anterior e mais profunda que outras
também disponiveis, precocidade e intensidade da caréncia de
tal individuacéo.

Assim, ao contrario do que se apregoa aos quatro ven-
tos sobre “a” vigente qualidade, ou mesmo a exceléncia, do
ensino superior, a justificativa em causa consola e reanima na
perspectiva de enfrentar o (inglério) cotidiano, além de ir ao
encontro de situacdes ja contempladas na metanarrativa crista
do servir e na marxiana epopeia contra a exploragéo.

Basta a evocacdo desse antidoto para que se caracterize
um inaudito avanco em qualificacdo e cientificizacdo do pro-
cesso educativo.
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V. Das percepg¢oes sincréticas a sintese

A. Autoridade educacional e a questao do
valor intangivel da liberdade

Da perspectiva da juventude e na auséncia de também
cultural despossessdo do coletivo natural-minimo, educacdo
sempre se desvelou como algo de antemdo impingivel por
autoridade que se faz valer ja em tal coletivo e na ambiéncia
escolar. Ndo fosse algo assemelhado com inata generosidade,
a provir da propria subjetividade e em resposta a aten¢Ges a ela
eventualmente devotadas, educar teria de acabar incidindo em
uma espécie de “injecdo indolor” de imaterialidades (signos e
seus significados, ideias, conceitos, valores, habitos, atitudes e
habilidades). E que, por paradoxal que o seja, estudantes tém
precisado ser generosos para se capacitarem, nao apenas para
ndo mais o serem, mas inclusive para darem conta de como
quantificar e aquilatar o quanto logrardo fazer do que seja
contrario a sua juvenil generosidade.

Educadores se encontram condicionados por uma pre-
gressa formacéo. Ainda que esse condicionamento néo esteja
a contribuir para injetar gananciosidade em seus alunos, ndo
h& como negar insuficiéncia de capacitacdo pedagogica para
evocar generosidade. Ja a formacéo dos alunos tem ocorrido
curricularmente determinada no sentido de chegar a um
perfil de egresso que manifeste assimilacdo das menciona-
das imaterialidades, ao tempo em que esta assimilagdo néo
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ocorre mediada nem mesmo por discurso sobre gratuidade da
perspectiva de quem a gera. Cabe, entdo, indagar: haveria na
ambiéncia assim formativa uma omisséo a se traduzir como
“venda e compra” de uma s6cio-subjetivada antitese da gene-
rosidade? Tratar-se-ia de uma fenoménica particularizacdo do
sentido comunicativo do intercdAmbio, pela qual esse sentido
se torna manifesto a custa de ocultar o alcance também mate-
rial deste mesmo intercAmbio?

Admissibilidade desses questionamentos e de correspon-
dentes respostas passa pela desocultacdo da “vontade” humana
que tem estado recorrentemente subsumida ao alcance “‘pri-
vacional’ do modo de existir” da “escassez criada”.

Com efeito, a condicdo “ausencial” do sentido do modo
de ser da “vontade” tem impedido que se avalie o grau de
influéncia da inequivocagdo quanto a efetivamente produzir
na ambiéncia académica. Ja este impedimento tem desandado
em prevaléncia da liberdade como questdo de valor intangi-
vel. Por sua vez, a prevaléncia desta questdo de valor tem feito
com que indiferenciacéo entre apropriar e produzir se encon-
tre, por tacito ou inconfesso que o ocorra, convenientemente
insignificante.

Em contraponto a tal conveniéncia, a propria insignifican-
cia constitui mote para a praxis coletiva de gerar gratuidade
se autoafirmar sem risco de se expor a usuais intolerancias.
Ademais, a opcionalidade quanto a ser participe de tal autoa-
firmacdo acomoda as ideologias que se escudam no intangivel
valor da liberdade, enquanto, por si mesma, a opcionalidade
nado frustra, antes até previne, inequivocacdo quanto a cara-
ter veraz de qualidade educacional. Assim, para convalidar
sua “historicidade”, a autoafirmacdo daquela praxis ha de
presumir que se perscrute a questdo da liberdade nos labirin-
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tos ideoldgicos em que esta mesma questdo acabou instalada
desde tempos imemoriais.

Alcance intangivel da liberdade tem sido realizacdo
cultural-civilizatéria. Ja inequivocacdo quanto a ser livre pre-
sumiria percepcdo e interpretacdo da diferenca entre apropriar
e produzir, ambas — percep¢do e interpretacdo — a decorrerem
de a “critico-teoria” se traduzir em praxis coletiva de gerar
gratuidade, mesmo que esta traducdo tenha que ser conjun-
turalmente experienciada pelo educando sob a conotacdo de
mero rito de passagem ao longo da frequéncia a academia.

Ja a procedéncia desta assertiva reside na circunstancia de
que o exercicio da liberdade teria que ocorrer em recipro-
cidade de coeréncia com sustentabilidade também coletiva,
sob pena de inescapavel incidéncia em injustificacdes. Por sua
vez, tal circunstancia ndo viria a “cair do céu” e a sua eventual
existéncia significaria “alteridade institucional”, ou seja, pro-
ducdo inequivoca acabaria opcionalmente empreendida por
ser interpretada como imprescindivel a liberdade de todos,
em vez daquela “historizada” para ser efetiva apenas a poucos,
OuU mesmo a um sO — o senhor, o rei ou o0 dono do poder.

Assim, a opcionalidade de produzir de modo inequivoco
comporia o exercicio da liberdade, em vez de o suprimir
tal como vem sendo cultural-civilizatoriamente assumido.
Trata-se de supressao que tem sido insistentemente criada, a
base de sempre mais privilegiada autoinclusdo em direitos e
autoexclusdo das obrigacdes que sdo imprescindiveis ou natu-
ralmente institucionais, além de se reportar a ideologias que
apregoam universal inclusio em direitos e silenciam sobre
discriminada heteroincludéncia em obrigacdes ndo rejeita-
veis, mesmo que se perceba e se interprete como injustificada
a atribuicdo (destas mesmas obrigacOes) apenas aos politica-
mente menos iguais.
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E em tal perspectiva que nada ha de estranho em a
mediacdo politico-dominativa, com sua intencionalidade
recorrentemente imperceptivel nos bastidores do atual e glo-
balista abstracionismo econdmico, estar acompanhada por
um (mistico) encantamento com a prerrogativa cientifica do
método e com os avangos cientifico-técnicos. E que ambos
— método e avangos — vém perfazendo condigdes liberatorias
da fonte humana de obrigacdes inequivocamente produtivas,
além de incidir em oportunidade de os liberalistas “salvarem
positividade de saldos” para a expansdo dos seus patriménios
em sentido o mais amplo possivel. Para tanto, esta expan-
sdo tem de estar cabalmente ideologizada como producéo,
ainda que, para tanto, os participes das ideologias precisem
se esconder atras de biombos organizacionais e ali se trans-
formarem em fontes de recorrentes e multifacetadas condutas
apropriativo-particularistas, hoje denominadas capitalisticas.
Afinal, ndo tém existido melhores condicBes do que aquelas
dos labirintos das organizacdes para, inadvertida e facilitada-
mente, a pessoa humana se alienar em propriedades que Ihe
sd0 extrinsecas e ter como se devotar a nada mais do que criar
obrigac@es para estranhos, para despossuidos de tais proprie-
dades e de, a estes, transferir a direta e inequivoca obrigacdo
de obter meios de vida em reciprocidade de coeréncia com
intercimbio organico com a natureza e com o carater tam-
bém coletivo da sustentabilidade.

Alterinamente, ainda ha de fundamentar-se a Uinica auto-
ridade procedentemente real, ou seja, a educativa, pois a
nenhuma outra cumpre arbitrar suspensdo da liberdade, por
mais que isto ainda precise se delimitar a mero rito de pas-
sagem. Ja a necessidade ou o problema da passagem por esse
rito tem a ver com as recorrentes oportunidades para egressos
consentirem em acabar sustentados de forma injustificada e
injustificante, a conta da sujeitacdo de outrem que Ihes gere
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sobras de producdo, a tanto, cultural-institucionalmente
transformadas em direitos. Por seu turno, esta transformacéo
desanda em requisito para silenciar a respeito do sentido de
aquelas sobras serem gratuitas. E este siléncio perfaz condigdo
para que essas sobras sejam forcosamente impingidas. Todavia,
a base de autoridade educacional, torna-se oportuno, impres-
cindivel inclusive, o apoio do caréter dialético da razéo.

Perceber, conhecer e remediar, ou mesmo prevenir,
exercicio equivocado da liberdade, a desandar em obriga-
¢Bes discriminatdrias contra outrem, tém sido desafios cujo
enfrentamento talvez precise ocorrer sob efetiva influéncia
de minorias aborigenes, peculiarmente de pele parda e negra,
porgue ainda ndo aceitaram as licbes de como se obcecarem
por ilimitada acumulacio de propriedades. E que, & conta
dessa obcecacdo, seria ingénuo admitir que tais desafios sejam
encarados até mesmo no discurso politicamente correto,
inclusive naquele da razdo comunicativa oriunda da teoria
critica e mediadora de uma teoria educacional também igual-
mente critica. Por indispensavel que esse discurso tenha sido
a busca reconstrutiva do conhecimento, cumpre alertar que
ainda se encontra tergiversantemente liberalista ao se omitir
de imputar significdncia ao discernimento entre apropriar e
produzir, assim como a praxis deste discernimento.

Em sentido inequivocamente alterino e apesar de ainda
ndo se ter sobressaido na histéria, uma (eventual e assim
aborigene) razdo ha de se refletir e de se realizar em trés hori-
zontes do “espaco vital” para o futuro da prépria espécie:
(2) horizonte em que ha de se tornar acentuadamente visivel
a absurdidade da ilimitavel exploragdo humana, associada a
da natureza livre; (b) horizonte em que acabara ridicula a
mesmice comportamental de fontes de poder e de (re)-con-
centragéo sincronico-topocéntrica (metropolista) da fixagéo,
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obtencdo e destinacdo de excedentes gratuitamente obtidos,
(re)-concentracdo atualmente puxada por economicismo pre-
cificista e financeirista; e, (c) horizonte de contraposi¢do, a
ambos os anteriores, da alteridade atitudinal de assumida fonte
de gratuidade, o que, em sentido desalheadamente emancipa-
torio, ha de se tornar imprescindivel a instauracéo de sintonia
entre as gratuidades de fonte humana e natural-livre.

Apelo aprocedénciaaborigene da “dialeticidade da razéo”,
conquanto de antemdo excluso da superioridade cultural, ha
de reforcar acesso a alteridade de opcGes curriculares, pois
esta em pauta a integra inteiridade do processo educativo.
Ademais, e apesar de o fendmeno pedagbgico compreender
comunicacdo interpessoal e estimulacdo biolégico-psiquica,
0s saberes aprendidos na academia se expdem a estar media-
dos por opaca intencionalidade politico-administrativa e
a incidirem em riscos de serem totalizados em alcance tdo
somente particularizado e especifico, ou seja, sdo ameagados
de reducdo a estrito teor cientifico-técnico. Ja os riscos, em
apreco, tém origem em descolamento, a ocorrer por recurso a
comunicacdo e a estimulacéo, assim como, e em decorréncia
deste recurso, a desandar em geragdo de “lacuna metafisica”
por entre forma e contetdo. Recorrendo-se ao sentido estri-
tamente comunicativo do intercambio, tal descolamento tem
acontecido por entre significado e significante e em res-
posta a um outro que tem sido criado a base de estimulos,
aquele entre significante e seu real-concreto artificial e s6
posteriormente (pseudo)-fundamentante. Ambos sdo desco-
lamentos que ndo passam de insignificancias disjuntivas e, por
isso, implicam em instituir a (in)-justificacdo de si mesmos,
tendo-se em conta que esta (in)-justificacdo se faz mediante
(re)-apropriacdo de imaterialidades, estas a se multiplicarem -
fragmentadas e fragmentarias - como condicBes existenciais
inercial e institucionalmente também criadas.
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B. Uma ‘“pequena narrativa’ da (in)-justifica-
¢ao das instituicOes vigentes

Alheamento ao alcance também material do intercdm-
bio, a conta de estimulos ao descolamento entre significante
e seu artificial e (pseudo)-fundamentado real-concreto, tem
desandado na pretericdo do carater integro da totalidade do
intercambio e favorecido que a racionalidade comunicativa se
“historize” como particularizacdo da razdo humana, apesar
das sinalizagdes em contrario, as quais, recorrentemente, tém
incidido em ensaio para a dialeticidade desta mesma razao ser
intuida como alteridade de desalheamento.

A excludente superioridade cultural-civilizatoria do
Ocidente tem respondido a estado particularizado da razéo, o
que acarreta o paradoxo de que injustificada e injustificante
imaterialidade contraste com abundante riqueza material. E
que imaterialidade tem sido indissocidvel de desejo e de inte-
resse no sentido de constituir e até substituir riqueza e, por
isso, houve de persistir como primitivismo de incapacidade
qguanto a prevenir a usurpacdo do natural esgotamento do
parentesco pelo acesso a propriedades extrinsecas a pessoa.
Paralelamente, o que importa considerar é a recorrente auto-
entrega da politica educacional, inclusive da educacio politica
que é inerente a competéncia pedagdgica, a reproducdo dessa
usurpacdo e daquela superioridade.

Um sintomatico registro de tal primitivismo, a se per-
petuar na particularizacdo do alcance comunicativo do
intercambio, ja emergiu em versos do memoravel estadista
ateniense Sélon (apud ARISTOTELES, 2007, p. 67): “O
homem nédo conhece, porém, nem fim nem medida Que a
natureza imponha a arte de enriquecer”.
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Obviamente que nada tem sido mais primitivista do que
autoentrega as dindmicas do desejo e do interesse. Por sua
vez, essa autoentrega esta sendo estimulada por imaterialida-
des que perfazem, inclusive na atualidade e segundo Saviani
(2005, 12), a natureza da educagdo, por estranho que ressoe
uma tal concepcdo de natureza. Ademais, estimulagdo coin-
cide com falso atendimento da necessidade ou falsa solu¢édo do
problema de o parentesco (ou de a “posse do coletivo natural-
minimo™) ndo se esgotar em termos culturais, o que, levado
as Ultimas implicac@es, significaria retornar a condicédo fetal
ou ao reencontro com o “paraiso perdido” do corddo umbi-
lical no ventre materno.

Antitese a essa via de permanecer primitivista acabou
também registrada, por inconfesso e tacito que o tivesse de
ocorrer, nas entrelinhas de texto sobre intercambio entre
as tribos dos (ditos) barbaros, texto da lavra daquele mesmo
filésofo.

Na familia primitiva, tudo era
comum a todos, mas, quando ela se
dividiu em partes, os objetos foram
também divididos entre estas, ficando
alguns privados de algumas coisas;
dai a necessidade de trocas. Essa pra-
tica é verificada ainda hoje (época
de Aristételes) entre inimeros povos
barbaros: se uma tribo tem de sobra
o0 que falta a outra, elas trocam o que
possuem a mais; por exemplo, trocam
vinho por trigo, e assim por diante.
Este género de transacdo ndo esta,
pois, contra a natureza nem consti-
tui uma espécie separada da ciéncia
da riqueza, visto que, na origem,
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ndo tinha outro fim sendo o da satis-
facdo das necessidades da natureza
(Aristoteles, 2007. p. 68. No0ssos 0s
termos entre parénteses).

A proposito dos teores dessa citagdo, resta preterido algo
que expligue, sobremaneira que justifique, a divisao da familia
primitiva. Esta familia era e ainda é, em residuos aborigenes,
“0” todo, cujo fechamento a totalidade tem ocorrido a base
de comum familiaridade com fetiches. Os concretos de pen-
samento estavam a se restringir a producdo que, por sua vez,
sempre fora determinada por necessidades naturais e aten-
dimento destas. Trata-se de determinagdo que ndo tem sido
mediada por discernimento entre o particular (propriedade)
e o coletivo (devoluto), dado que a vital-fertilidade humana
tem como espontaneamente se dividir entre uma parte “pro-
priamente” autorreprodutiva e outra “impropriamente”
heterorreprodutiva. Na insuficiéncia da espontaneidade desta
divisdo, adentra-se um dilema: ou o0 parentesco se mantém
estreito pela proliferacdo de meras tribos, ou entdo, o tra-
balho é culturalmente criado em seu alcance enfim signico,
ao compreender o impingimento da obtencdo do “impro-
priamente” heterorreprodutivo também para estranhos, o
que houve de fazer com que a estranheza se tornasse objeto
cultural de interesse ou de conveniéncia e a oposi¢ao entre a
cultural estranheza e o natural parentesco implicasse transfor-
macéo social do todo em totalidade — sociedade.

Historicamente, ndo ha como admitir que a desventura
das Cidades-Estado gregas, assim como a ventura daguelas
que as sucederam até o advento do mercantilismo, sejam
explicadas por restricdo a “arte de enriquecer”, paralela-
mente a “historizacdo” das venturas e desventuras a que
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recorrentemente foram expostas as atividades comerciais e
bancarias de populacdes de origem semitica ao longo das
suas diasporas, inclusive forgosas e irreversiveis, no Oriente
e no Ocidente.

Enguanto separada de contetdo, forma tem tido sucessivas
denominagdes (notoriamente, a dialética ou ideia superior de
Platdo, o intelecto agente de Aristételes e a razdo iluminista),
0 que ndo impediu a expansdo da indole de criar impérios,
desde o persa, passando pelos helenistas e romanos, até che-
gar aos desvarios fascistas e nazistas, entre os anos de 1920 a
1945 do século XX d.C. Durante esse longo periodo, apro-
priacdo particularista da forma em questdo so0 foi ameagada
pela entdo importancia de certo principio, quando, segundo
Russel (1982, p 37), o bispo Ambrésio (340-397 d.C.), em sua
popularmente apoiada e herdica ndo entrega de uma igreja de
Mildo a ariana imperatriz Justina, deflagrou uma tentativa,
conquanto ainda tdpica e logo a seguir desvirtuada, de reli-
gacdo entre forma e conteddo. Ambrdsio “demonstrou que
havia matérias em que o Estado devia submeter-se a Igreja,
estabelecendo, assim, um novo principio, que mantém até
hoje sua importancia” (Grifo nosso).

Em tal perspectiva, ndo resta despropositado recorrer a
“dialeticidade da razdo” para precipitar alcance integro da
totalidade do intercambio, indo ao encontro de um hori-
zonte que Marx abriu, certamente sem disto se aperceber,
a base do que, segundo Manacorda (2007, p. 64), constituiu
“flerte” com a dialética no seu pensar por contradicdes a se
fundamentarem na real concretude de contraditorios. Nesse
especifico recurso, entram em consideracdo as contradicdoes
que constituem mediacdo por entre as categorias simples dos
valores de uso e de troca.
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Com efeito, intercdmbio tem como ser interpretado a
partir do miolo da propria totalidade, miolo que coincide
com “incontinuidade-contato” (forma) por entre seu alcance
material e seu sentido comunicativo ou imaterial. Para tanto,
todavia, o valor de uso ou a utilidade das atividades humanas,
e/ou dos resultados destas, precisariam guardar consentida
reciprocidade de coeréncia e de pertinéncia a sustentabilidade
também coletiva, o que implica reciprocidade com trocas
organicas com a natureza, livre e/ou humana.

Assim, ao se considerar que a prépria totalidade do
intercdmbio ainda tem sido insuficientemente dinamizada
na historia, torna-se admissivel que as instituicdes tenham
apresentado prerrogativas cuja criagdo ocorra mediada por
imaterialidade recorrentemente separada de materialidade e
a separacdo entre ambas tenha permanecido, interesseira e
convenientemente, sempre irreconhecivel. Paradoxalmente,
a socializacdo do 6nus, correspondente aos sempre mais
agigantados desperdicios em que incide tal separacdo, tem
implicado excesso de gratuidade forcosamente impingida a
fonte humana e a natureza. Ja ultrapassar tal paradoxo nédo
significa retornar a precariedade material anterior ao capita-
lismo, tal como tem sido pronta e convenientemente alegado;
mas, engendrar alteridade de processo cultural-civilizatorio,
a partir da negacdo do “nada” (do “ndo ser” a que tem sido
reduzida a gratuidade pelo incontido apropriativismo).

Entretanto, a particularizagdo do sentido comunicativo
do intercambio jA emerge omissa, para ndo dizer contra-
producente, quanto a tal negacéo, e assim tem permanecido
na historia da proliferacdo da espécie humana. Tal omisséo
se “historiza” em cada um e em todos os individuos, sem
ultrapassar seu mais radical primitivismo, a coincidir com
estdgio episttmico ou autoinsustentavel das partes, cujas
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singularidades, por isso mesmo, ndo se explicam, nem acabam
justificadas. Assim, a totalidade humana ainda néo se tornou
integra, porque “incontinuidade-contato”, por entre ambos
0s principais géneros de componentes do intercdmbio, ainda
ndo é confrontada com o “estar em situacéo “‘epistémica’ em
relacéo a perceptibilidade de objetos apropriados e no bojo da
escassez criada, nem é assumida como o “ser dialeticidade
da razdo” por entre o sentido do modo de ser das necessida-
des e o sentido do modo de ser das funcdes que as atendem.
Esses “ndo é confrontada” e “nem é assumida” perfazem con-
dicdo para aventar uma “pequena” narrativa, a respeito da
origem e da “historizacéo” das vigentes institui¢des, indo-se
ao encontro do (p6s-modernamente admitido) esgotamento
da procedéncia das correspondentes “grandes narrativas”, ora
sob suspeita de incidirem em meros “fetiches” intelectuais.
Ademais, partindo-se desta “fetichizacdo”, haveria de per-
manecer inquestionavel que a conquista do poder preceda o
privilégio de exercé-lo na génese da prépria dominagao.

Quanto a esta precedéncia, cabe, com apelo a admissi-
veis verossimilhancas, conjeturar que os primitivos humanos
acabaram por se deparar com escassez do que pura e sim-
plesmente apropriar, apos proliferarem em espagos onde a
vital-fertilidade da natureza lhes era fonte dos melhores e

1 Crise do processo cultural-civilizatdrio seria aventavel como negagdo da pro-
cedéncia das “grandes narrativas”. Em passado longinquo, a emergéncia do
budismo como religiosidade sem deus foi um caso digno de lembranca, diante
do alcance mitico do impasse para a ultrapassagem do indiscernimento entre
apropriacdo e producdo. Na atualidade, emergem casos parecidos, a exem-
plo do “ateismo cristdo” de Luc Ferry (2007) e de André Comte-Sponville
(2005), frente a marxiana involuntariedade da insergdo nas relagdes sociais e
a consolidacdo das “injustificagdes” (desigualdades politicas, das disparidades
econdmicas e dos desniveis de acesso a tecno-ciéncia), inclusive entre conti-
nentes e ao capricho do individualismo que, por isso ou por complicacédo da
pertinente problematica, ndo apenas se revigora como ideologia, mas inclusive
cria-se durea de autojustificacéo.
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mais abundantes meios de vida. Isto sempre significou que
suas efetivas referéncias ou fontes de orientacdo tenham sido
a vital-fertilidade dos corpos das fémeas, em recorrente e pre-
dizivel associacdo com aquela vital-fertilidade da natureza.
Ambas essas vitais-fertilidades sdo espontaneas, materiais
e, na pertinente complexidade (ecossistemia, caos e outras
propostas de paradigmas), sempre incidiram em heterofagia
no nivel dos componentes e autofagia enquanto totalidade.
Apesar de se dizerem humanos, tém subordinado a tais
vitais-fertilidades suas capacidades de pensar, agir e sentir,
priorizando, segundo “a lei do menor esfor¢o”, aquilo que
ja esteja pronto, do melhor ao pior. Em decorréncia, e desde
tempos imemoriais, emergiram desequilibrios entre neces-
sidades e disponibilidades dos (naturalmente aprontados)
meios de vida. Eram desequilibrios, cujos determinantes, ao
inicio, incidiam em insuficiéncias do que lhes fosse melhor.
Isto houve de induzi-los a disputas. Todavia, as insuficién-
cias tinham como desandar em falta, inclusive do que veio
a ser pior, ou mesmo necessario, radical e fatalmente. Entéo,
aquelas disputas tendiam a se tornar fatais e assim tiveram
que permanecer, até que, em 04asis isolados ou lugares cuja
anterior devastacdo fosse preventiva da presenca de novos
predadores, alguém se descobrisse capaz de promover a exis-
téncia de meios de vida, ou mesmo de prevenir até ameacas
de que esses meios viessem a faltar. Mas, a condicdo objetiva
da prontiddo desses meios continuava a exp6-los ao imedia-
tismo de incontidos predadores. Todavia, por serem humanos
e mesmo que ainda primitivos, tais predadores acabaram por
atinar para a circunstancia de que ndo Ihes convinha matar os
assim capazes de obter meios de vida. Convinha, sim, arreba-
tar-lhes uma parte dos resultados que lograssem obter, porém
sem prejudicar 0 necessario para que continuassem exercendo
suas capacidades e seu “gosto pela vida”, este, tdo originario,
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quanto o horror a morrer. Dentro de certos limites, ampliar
essa parte arrebatada teria como induzir a que 0s assim capa-
citados se tornassem mais produtivos, pois a situacéo era tal
que a Unica saida possivel teria sido aquela de gerarem resulta-
dos sempre maiores do que aqueles que Ihes tocassem. Entdo,
0 proprio predador haveria de se dar conta de que, por forca
da sua intervencdo — estressante, antes de tudo o mais, a ele
mesmo e &s suas vitimas — teria havido um aumento do exer-
cicio das capacidades e dos resultados. Ele préprio passaria
a se entender como fonte de referéncias. E estas, ao serem
impingidas, Ihe criariam a convicgdo de serem imprescindi-
veis, inclusive por ele dispor de meios para evitar que outros
predadores ousassem invadir seus dominios, ou mesmo, que
constituissem mera ameaca de tal invasdo. Ademais, conviria
contar com auxiliares em tais atividades, desde que estes hou-
vessem demonstrado eficiéncia e jamais viessem a ameaca-lo,
individual ou coletivamente. Tal pactuacéo entre (um origina-
riamente verossimil) predador-mor e seus cumplices ter-se-ia
“historizado”, desde entdo, em uma institucionalidade (hoje,
constituicdo) pela qual a divisdo dos potenciais oponentes
garanta que o poder se consolide e se mantenha. Enfim, ndo
seria estranho que, jA em seu imemorial primitivismo ou nas
suas plurais e recorrentes “historizaces”, os seres humanos
tenham deixado de seguir referéncias natural-originalmente
significativas, apesar de que eles ja nasgam com ao menos 0
potencial de se desenvolverem também em sentido produtivo;
especificamente, no sentido de toda pessoa associar sua inata
vital-fertilidade aquela que é inerente & natureza.

Eventual sucesso de um tal modelo de sociedade teria
possibilitado que a populacdo se expandisse e que apare-
cessem pessoas em situacdo dispar no contexto dos préprios
vitimados por predacdo. Ter-se-ia entdo estabelecido favora-
bilidade de condicdes para 0s mais assim vitimados padecerem
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exploracdo por parte dos menos vitimados que, por sua vez,
teriam tido como se valerem dessas mesmas condicOes para
impingirem a geracdo de excedentes destinados ao predador-
mor e a Seus prepostos, assim como para quem 0s explorasse.
Enfim, o indubitével produzir teria acabado na hodierna
humildade dos extremamente mais vitimados no processo
apropriativo, este enquanto organizagéo de todos os predado-
res, pouco ou nada importando se efetivos (algozes) ou apenas
desejosos (vitimas). Mas, limites tém sido inevitaveis, seja a
gratuidade, seja a pertinente obtencéo. Produtividade nesta
obtenc¢do, mediante apoio cientifico-técnico, torna-se injus-
tificada e injustificante, pela circunstancia de esta obtencéo s6
acontecer de antemao e totalmente apropriada, o que implica
em incontavelmente mais problemas do que solugdes. E que
propriedades significam, aos seus detentores, maior probabi-
lidade de acesso a meios de vida, coincidindo com objetos de
desejo ja realizado. Por sua vez, a incontinéncia deste desejo
faz os objetos apropridveis se tornarem infinitamente escassos
e, como tais, expostos a infindaveis disputas, assim como a
recorrentes e sempre mais custosas defesas. Os meios absor-
vidos no enfrentamento de tais disputas e defesas sempre
tiveram como corresponder a meros desperdicios, que sdo até
alargados pela sustentacdo das instituicdes voltadas para tal
enfrentamento. A insustentabilidade coletiva ja é visivel em
um horizonte em que os conflitos civis passam a substituir as
guerras do passado. Disputar e defender propriedades, mesmo
que aquelas de estritos direitos, sempre tenderam a usurpar 0s
conteldos e até o sentido do que propriamente seja educar.

A sustentacdo dos prepostos do poder sempre jogou papel
decisivo na interdependéncia entre possuidores e despossuidos,
0 que fez com que esta mesma interdependéncia se perpetu-
asse. Mudam esses prepostos, porém ndo muda a escassez de
suportes de poder. Trata-se de escassez que se tornou infinita,
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assumindo o modo “privacional” (vazio, imaterial e ndo
sensorial) como existe a “escassez criada”, em radical oposi-
cdo aquele “presencial” (sensorial, material e plenista) como
existem as propriedades que, por mais que sejam expandidas,
jamais deixam de ser finitas ou insuficientes. E a dialeticidade
que perfaz tal oposi¢do tem como ser abstraida no pensamento
e, nesta condicdo, desdobrar-se em quatro hipoteses: (a) a
dindmica do desejo € real-concreto cuja inerente dialetici-
dade é apreensivel e a propria apreensdo incide em inequivoco
(auto)-produzir intelectual; (b) dessa apreenséo resulta a iden-
tidade do modo “privacional”” como existe a “escassez criada”,
identidade que assegura procedéncia a logica formal por ter
sido, apesar disto ainda ser irreconhecivel, a Unica a qual tem
correspondido fundamento real-concretamente inequivoco;
(c) quanto ao que acarreta alcance negativo da qualidade em
assuntos humanos (dialética do mal), a relagdo entre percep-
tivel objeto apropriado e “escassez criada” subsiste como via
de acesso ao autoconhecimento e ao heteroconhecimento; e,
(d) em antitese a esse alcance negativo da qualidade em assun-
tos humanos, chega-se a alternativas de instituicdes (fontes de
forgosa atribuicdo de obrigacdes, a serem inescapavelmente
cumpridas por s6 emergirem no bojo da propriedade) e, por
ousado e modesto que o tenha de se “historicizar” (dialética
do bem), a “alteridade institucional” (& geracdo de excedentes
de utilidades, fora da propriedade de quem os gera).

A seguir, essas quatro hipéteses se tornam referéncias de
alcance mediativo-dialético. Sdo referéncias que facultam infe-
rir, as costas ou em ponto cego das alternativas institucionais,
0 modo “ausencial” como convergem, entre si, 0s sentidos da
exsurgéncia de necessidades e do exercicio de funcdes para
as atender. E inevitavel que este sentido e aquela exsurgéncia
guardem, entre si, “incontinuidade-contato” a se desve-
lar como “razéo por entre sentidos” ou como “radicalidade

214



Educagdo Universitaria:
Praxis coletiva em busca de veraz qualidade e de precisa cientificidade

dialética de um determinado real-concreto humanizador”.
Para tanto, o ser humano ha de dialetizar-se (conceber-se)
por entre apropriar e produzir, ambos e entre si radicalmente
desequivocados.

Para deflagrar essa autoconcepcdo, ndo seria descabido
difundir, entre jovens, a questdo de virem a se tornar parcial-
mente gratuitos em suas atividades e de que é desta conduta
que lhes advirdo os meios de se sustentarem ou de assumi-
rem adultez. Trata-se de difusdo que, diversamente de outras,
haverd como futuramente ser explicada e justificada, a base
de “dialeticidade da razdo” que acabara por deparar-se com a
procedente diferenca entre apropriar e produzir. A luz dessa
razdo, também material, sera evidenciado que o esforco des-
pendido fora de toda propriedade teria como ser diminuido
em uma dominante proporcao ou facultaria bem-estar varias
vezes maior.

Na atualidade, o ingresso na educacdo universitaria é o
momento mais propicio para experienciar “autodialetiza-
¢do” (concepcdo da propria individualidade, inequivoca e
opcionalmente empreendida), a0 menos enquanto “rito de
passagem”.

Todavia, em um mundo do trabalho que se “historiza” no
inescapavel bojo da propriedade, mediado por competicéo ou
por “criacdo de escassez”, resta 6bvio que tal experienciacdo
seja imediatistamente pré-conceituada como disfuncional até
a mera sobrevivéncia.

Nas antipodas de tal disfuncionalidade, certeza sobre a
construgdo do absurdo, em contraponto ao desafio de exercer
atividades parcialmente gratuitas, ha de gerar tranquilidade
e seguranca na intimidade da pessoa que passara a entender,
em bases real-concretamente fundamentadas, porque tém
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persistido as injustificacbes das desigualdades politicas, das
disparidades econémicas e dos desniveis de acesso a tecno-
ciéncia. A par disso, torna-se questdo, inclusive de sanidade
mental, extirpar ilusdes, mediante autoconvencimento sobre
0 que seja algo inequivocamente ético. Todavia, se 0 proprio
processo cultural-civilizatério tem subsistido até o presente,
ndo ha de significar “o fim do mundo” conviver com ilusdes,
ou mesmo admitir que pessoas facam questdo de permanece-
rem iludidas.

Ja a contraposicdo entre construir o absurdo e exercer
atividades parcialmente gratuitas facultara ao individuo ficar
atento as brechas, poros e intersticios, a cujo acesso o “inter-
cambio material-comunicativo” tem como ser favoravel, para
neles instalar um “fractal” de mudanca na devida via “critico-
teoricamente” emancipatéria. Saberd que o ponto certo para
instalar esse “fractal” serd um espaco ocupacional em que
seja a0 menos prudente reduzir o absurdo de se ter que pagar
sempre mais para produzir. Para tanto, ndo importa o tipo de
ocupacdo, pois 0 que estd em foco é a fragilidade de quem se
ocupa de modo parcialmente gratuito, fragilidade que carece
de inusitada mudanga institucional para ser protegida.

Em ambiéncias educacionais, cumpre reconhecer que che-
gar a tal mudanca institucional é desafio que adentra o dilema
segundo o qual, ou é despertada a imprescindivel competéncia
politica no miolo da competéncia pedag6gica ou incompetén-
cia pedagdgica ha de permanecer no bojo da incompeténcia
politica. Ademais, ndo perder de vista a contraposicdo em
causa significara adentrar (o ja acima mencionado) “infero-
referencial” (situagdo de certezas bésicas e inarredaveis, tao
duradouras quanto a prépria espécie humana), cuja mediacdo
ha de coincidir com inusitado congracamento entre educa-
dores, tendendo a implodir competi¢do na interioridade da
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ambiéncia educativa, sem prejuizo, antes o contrario, a dina-
mizacdo das atividades em geral. Profissionais da educago,
uma vez assim situados, hao de propender ao reconhecimento
de que se deparam com um novel dilema entre serem partici-
pes do que s6 teria que dar certo, ou entdo, assumir, de vez,
que toda competicdo tem dois lados, dos quais o indeseja-
vel nem sempre coincidira apenas com aquele do (tido por)
perdedor.

C. Projeto politico-pedagdgico

1. Projeto enquanto op¢ao inerente
a propria concepg¢ao

Projeto é concepcdo em duplo alcance, por constituir
uma formulacdo, o que € até truistico e, por esta mesma
formulacdo, corresponder a contetdos que ainda devem se
tornar realidade. Assim, o que cabe considerar é a determina-
¢éo — ato politico — dos seus possiveis contetdos. No caso de
estes contetidos serem pedagdgicos, tem-se em conta que tal
determinacdo ja emerge circunscrita a um campo de atuacdo
humana e em menor abrangéncia do que a totalidade deste
mesmo campo. Contudo, mesmo que assim circunscrito,
0 ato politico ndo tem como acabar dispensado de ocorrer
enquanto escolhas destes ou daqueles contetdos da propria
pedagogia.

Chega-se, assim, ao que caberia admitir como caréncia de
emancipacdo da pedagogia, no sentido da necessidade de ela
prépria ndo mais deter flancos escancarados a fragmentacéao
que € propria dos objetos de conhecimento, a comecar pela
multiplicidade de concepc¢des de ser humano e sociedade.
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Por inusitado que o tenha que ser, buscar essa emanci-
pacdo precisa constituir objetivo primeiro e Gltimo de um
projeto politico-pedagogico. Para tanto, os atos politicos de
escolha hdo de concretizar-se como atuagfes que, por sua
vez, terdo como perfazer pedagogia na situacdo de *“incon-
tinuidade-contato” por entre os dois sentidos do modo de
ser “ausencial” de como humanizar, ou seja, por entre o sen-
tido da exurgéncia de necessidades natural-bésicas e o sentido
do exercicio de fungdes para as atender em reciprocidade de
coeréncia com intercdmbio orgdnico em relagdo direta ou
indireta com a natureza.

No contexto politico-educacional vigente, esses senti-
dos ndo contam com suas préprias diferencas, pois ainda se
“historizam”™ insuficientemente livres as atuacdes nas quais
ocorrem, vale dizer, escolhas, enquanto relagdes sociais, ndo
acontecem suficientemente mediadas pelo discernimento
entre opc¢do e imposicdo. Na auséncia de tal mediacdo, o
significado atribuido ao que seja pedagdgico torna-se proble-
matico, por necessitar e ndo dispor de especificidade a toda
a prova, especificidade cuja auséncia seja consentdnea com
compreensao dos seus contetidos na hegeménica condicdo de
estritas praticas didaticas. Trata-se de condicdo que, por sua
prépria forma, exclui “incontinuidade-contato” por entre 0s
sentidos de humana e de humanizante dessas suas praticas.

Paralelamente a essa exclusdo e ao menos em alcance
hipotético, eventuais crises da pedagogia seriam respostas
a circunstancia de as préticas didaticas ndo terem como se
“historizar” sendo a base de contetdos que vém sendo ide-
ologizados para que ndo se evidencie a sua imposicao. Saida
assim ideoldgica — que previna tal evidenciacdo — reside na
conduta de sobre-estar narrativas de saberes, cujos fundamen-
tos ou correspondentes reais-concretos somente provenham
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do exterior do educando, peculiarmente se admitidos como
reais-concretos humanos. Trata-se de conduta que tem como
presumir velada pretenséo de que os objetos narrados se tornem
universais, mesmo que situados e, com isto, a universalidade
da sua imposicéo tenha como culturalmente se consolidar.

Nesse contexto, encarar a problematicidade das atuagdes
incide em ato politico que, por hipotético que precise ainda
subsistir, ha de acontecer com o carater ético de “apear da
perceptibilidade de objetos apropriados” (deixar de apoiar-se
tdo somente em objetos externos a pessoa e cuja perceptibi-
lidade os faca serem validos de forma inconteste) e passar a
se perceber na “incontinuidade-contato” por entre, de um
lado, 0 modo plenista, sensorial ou material como existem 0s
objetos apropriados, e de outro, 0 modo vacual, imaterial ou
ndo sensorial como existe a escassez que € criada a conta de
desejos ndo realizados ou irrealizaveis. Trata-se de perceber
“formacdo” cuja real-concreticidade seja inequivocamente
especifica, ou seja, que se evidencie mediante radicalidade
dialética na oposicdo entre a identidade a toda prova do modo
de existir da “escassez criada” e as diferencas pelas quais da-se
a conhecer 0 modo de existir dos objetos apropriados. Por
isso, cumpre entender que identidade a toda prova ainda ha
de acabar evidenciada como fundamento primeiro e altimo
da logica formal, tornando-se imprescindivel a toda concep-
¢ao ou formulacéo.

Todavia, o perceptivel modo de existir dos objetos
apropriados, em cuja presenca ha realizacdo ou repouso de
correspondentes desejos ou interesses, ndo se traduz em sufi-
ciente garantia para que esse mesmo repouso seja definitivo.
Assim, a conta dessa insuficiéncia, aqueles objetos ndo tém
deixado de estar sob ilimitavel expansdo e/ou transformacéo.
Ja ameaca de expropriacdes, basicamente de tudo o que direta
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ou indiretamente venha a garantir o atendimento da necessi-
dade culturalmente criada de estarem de antemdo satisfeitas
as natural-bdsicas, faz com que, finalmente, possuidores e/
ou interessados em assim se garantirem percebam aquele
alcance vacual, imaterial e ndo sensorial do modo de existir
da “escassez criada”, atingindo autoconhecimento e abertura
a heteroconhecimento.

Obviamente, o ato politico correspondente a “apear da
perceptibilidade de objetos apropriados” ainda néo ultrapassa
gestos de renlncia a propriedades estritamente pessoais, 0O
que ocorre, em rigor, sem razdo que o0s explique e a pro-
pria rentncia seja justificada. Tais gestos tém desandado em
autoentrega a propriedades comunitariamente administradas,
de forma justaposta ou mesmo contraposta as de outrem —
individuos, familias, ou mesmo, outras comunidades. Max
Weber (1982, p. 380-381) argumenta que tais gestos acabam
contraditorios, pois a renuncia deixa de fazer sentido a conta
de criacdo de riqueza. Além disso, o proprio Weber (1983,
p. 4) assume explicitamente que, em “toda espécie e condi-
cOes de pessoas”, existiu e existe “impulso para o ganho” ou
“ansia de lucro”. Todavia, interessado em “fenémenos cul-
turais dotados de um desenvolvimento universal em seu valor
e significado” (grifo no original), exclusivos da Civilizagdo
Ocidental, esse sociblogo classico dispensa-se de considerar,
a0 Menos no topico em questdo, a problematica de que aque-
las criagOes de riqueza tém ocorrido, em todo tempo e lugar,
alheias & parcial e imprescindivel gratuidade das fontes dos
meios de vida. Se injustificacbes continuavam a ocorrer, inclu-
sive no contexto doméstico do mais ideal-tipico Ocidente, no
exterior deste, elas estavam em franca dinamizacéo, inclusive
em alcance continental (notoriamente, na Africa, na América
Latina e no Sul-Suleste da Asia).
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Assim, contetdos pedagdgicos em sentido humanizador
precisam ser buscados no &mago do que tem sido preterido,
quer dizer, no bojo da condi¢do marginalizada, informalizada
e sécio-subjetivada, no qual tem acontecido a “relacéo entre
prole e quem, direta ou indiretamente, a sustenta”. A repro-
ducdo da espécie responderia a meros instintos feminis ainda
incontrolaveis, deixando constante margem a interpretacéo de
que todos ja nascem “demais”, tendo que competir por “um
lugar ao sol” (propriedades autoincludentes e heteroexcluden-
tes). Competicdo ndo seria fenbmeno propriamente cultural,
mas preméncia inata e inalienavel, o que explicaria e justifi-
caria as instituicdes vigentes e pertinente dnus sustentatério.
Por terem de ocorrer no bojo da propriedade, existiriam, no
maximo, alternativas a essas institui¢des. “Alteridade institu-
cional” sequer tem entrado em cogitacdo, pois, nem mesmo
esta cogitacdo teria como ocorrer fora da propriedade, vale
dizer, ocorrer como gratuidade vital-fértil que é efetiva na
natureza livre e ainda meramente potencial na humana (tida
por) adulta.

Dar-se conta da gratuidade, no &mbito da relacéo entre
prole e quem a sustenta, ha de incidir no embrido da “his-
toricidade” da razdo dialética, daquela ainda a se situar no
modo de ser “ausencial” (imperceptivel) como convergem
os sentidos do mover-se das necessidades e do mover-se das
funcdes de as atender.

Com efeito, faz sentido valorizar, a despeito da ameaga
de continuar a prevalecer o contrario nas relages sociais,
0 inevitavel esvair-se das energias corpdreas, desde que tal
inevitabilidade seja voluntariamente assumida como opor-
tunidade de a pessoa se dar a propria existéncia, mediante
avisada e prudente conversdo daguelas mesmas energias em
funcbes que se voltem para atender necessidades, a comegar
pelas natural-basicas, pessoais e da espécie.
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Ademais, a base do dar-se conta da gratuidade, evoca-se 0
que urge ser entendido como “critico-teoria”, ou seja, como
evidenciacdo de que as instituicBes sempre se “historizaram”
seguindo a estratégia de canalizar tal geracdo da gratuidade
para possuidores das respectivas fontes, estratégia que se da a
conhecer pela criacdo de condicBes (propriedades externas a
pessoa e ilimitadamente garantidas), as quais tém servido para
separar, entre si, a exsurgéncia das necessidades e o exercicio
das fungbes para as atender. E essa separagdo, culturalmente
criada, o que explica e injustifica essas propriedades.

A luz dessa “historizacdo” das instituicBes, resta crista-
linamente evidenciavel que a gratuidade e sua efetiva fonte
adentrem a mais extremada das fragilidades. Por isso, ha de
restar, também assim fragil, a autoafirmacédo de contetdos
pedagdgicos, tanto humanos quanto humanizantes. Mas,
proteger tal escolha incidiria em “alteridade institucional”,
ainda que em alcance apenas “menos negativo” (com menor
Onus sustentatorio).

Em decorréncia, e na presenga daquela autoafirmacgdo
pedagdgica, um projeto politico-pedagogico teria como visar
tal protecdo, sem que esta, para subsistir, tenha que ser inva-
sora da oportunidade de gerenciar “impulsdo para o ganho”.

2. Sentido propositivo-pedagogico de
transitar por entre politica e ética

Extemporaneidade usurpadora da relacdo entre prole
ainda naturalmente autoinsustentavel e quem a sustenta tem
sido culturalmente reproduzida, para ndo dizer salva, por
forca da (inercialmente exercida e convenientemente irreco-
nhecivel) relacdo entre dominacdo politica e exterioridade (a
pessoa) dos objetos apropriados. Tal reproducgdo tem ocorrido
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a conta da incontinéncia apropriativa que sempre desandou
em fortalecimento de poucos e enfraquecimento de muitos.
Por sua vez, esse fortalecimento tem ocorrido em alcance
como que genético-cultural, cuja inercial prevaléncia na his-
toria tem implicado interdependéncia entre fortes e fracos. E
que os fortes tém transferido para os fracos o enfrentamento
da inequivocacéo quanto a efetivamente produzir. Todavia,
tal transferéncia e privilegiada distancia desse enfrentamento,
além de se equivalerem, tém implicado omissdo educacional.
Ja esta omissdo tem correspondido a ndo compensar reducdo
da natural-finita autoinsustentabilidade juvenil por capacita-
cdo adulta a se autossustentar em reciprocidade de coeréncia
com a coletividade e com o intercdmbio orgadnico em relagdo
direta ou indireta com a natureza.

A principio, cabe afirmar que padecimento da susten-
tacdo alheia pelos despossuidos de fontes de meios de vida
e transferéncia da sustentacdo propria pelos possuidores tém
sido gestos antieticamente politicos e sempre careceram de
uma inversao dialética que os transmute em antipoliticamente
éticos, vale dizer, em universal enfrentamento da sustentacdo
prépria, assim como da prole ainda disto incapaz e do soer-
guimento das condi¢des para existir a coletividade em que tal
inversdo se reproduza incessantemente.

a) Da politica a ética

A exemplo do que ja ocorre desde tempos imemoriais,
peculiarmente do que acontecia ao longo da Antiguidade
Classica, tem coincidido com dominagdo politica 0 modo
de vida cuja dindmica presume excedentes de alimentos
gerados no exterior das cidades. Em rigor, a geracdo desses
excedentes tinha e ainda tem por contrapartida a prestagdo
de garantias a direitos de propriedade sobre os resultados do
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trabalho alheio. Ja estes resultados vém sendo obtidos a conta
de potencial ou efetiva exclusdo do acesso a propriedade das
fontes de meios de vida — da propria corporeidade (no caso
de escravos) e dos recursos naturais. Ao longo da historia,
gratuidade de capazes de produzir tem sido imprescindivel ou
institucional. Por ocorrer tdo s6 no interior da propriedade,
ela ha de destinar-se a outrem que ndo seja a sua propria
fonte, enquanto a pertinente geracdo também hé de ser for-
cosamente impingida. Neste caso, sua imprescindibilidade
estd usurpada e seu carater institucional é alternativo, pois, a
medida que ninguém a gera opcionalmente, resta explicada
a pertinente imposicdo, além de apenas ideologicamente jus-
tificado o alcance improdutivo do trabalho correspondente
aquele de impingi-la.

Todavia, caso fosse possivel saber que gratuidade opcional-
mente gerada signifique ndo mais ser explicavel sua imposicao
e acabe por injustificar o alcance improdutivo do trabalho
de impingi-la, entdo os (enfim) sabios se deparariam com
“alteridade institucional”, no sentido de que a imprescindi-
bilidade de serem gratuitos explique a singularidade pessoal
por sua relagdo com a coletividade e a suficiéncia desta justifi-
que tal singularidade. Neste caso, os beneficiarios teriam que
ser criangas e/ou pessoas incapazes de autossustentacao, assim
como o soerguimento de radicalmente inovadas condicGes da
existéncia da coletividade.

Na historica vigéncia do alcance alternativo da institucio-
nalidade, negar-se a ser parcialmente gratuito tem desandado
em ameaca e efetividade de heteroexcluséo por parte de pos-
suidores de fontes objetivas de meios de vida, por forca da
recorrente e implacavel ameaga de os despossuidos de tais
fontes ndo terem como acabar beneficiarios de resultados
do processo produtivo. Este desfecho tem evocado o medo
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da privacdo, inclusive extrema, insuflando-se o instinto de
preservacdo. Assim, a necessidade de remediar e de prevenir
tal privacdo passa a favorecer estratégias de impor geracdo
de gratuidade aos despossuidos. Trata-se de seguir difusas
estratégias politico-dominativas, as quais sempre implicaram
capacitacbes para perceber, observar, interpretar e concei-
tuar o potencial e/ou a efetividade de esforco produtivo,
porém, tdo somente no exterior de si mesmo e no interior
das propriedades dos proprios estrategistas. Por sua vez, essas
capacitacfes tém incidido em fendmenos pedagdgico-epis-
temolodgicos, dos quais derivam insuficiéncias, ou mesmo
auséncias, dos presumidos esfor¢os gratuitos, implicando, da
parte dos incapacitados, esfor¢os gratuitos maiores do que
0s justificaveis, ou seja, do que os inequivocamente devidos.

Cabe, entdo, questionar a recorréncia da falta de uma
conceituacdo de injustica, cujo fundamento real-concreto
coincida com a renitente omissdo quanto a se comprometer
com a devida gratuidade do esfor¢o proprio e com o indevido
excesso do esforco alheio. E a resposta ha de incidir na infe-
réncia de que essa omissdo quanto a se comprometer denote
falta de autoconhecimento enquanto fonte de dominacédo
politica.

A respeito de tal recorréncia, resta a0 menos admissivel
gue os remotos antecessores do pensar hoje denominado epis-
temoldgico (os pais da nova paideia classico-antiga: filosofos,
legisladores e mercadores) passaram a exercer dominacdo
politica contra as fontes da mitologia (0s pais da velha paideia:
sacerdotes, reis antigos e poetas). Entrementes, na histéria da
pessoa singular, tal passagem é recorrente, pois, insuficiéncia
ou mesmo falta total de gratuidade, na esfera desta historia,
tem desandado em incontrolavel “criacdo de escassez” de
espaco vital, a partir de difusos e localizados esgotamentos e/
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ou “cercamentos” da gratuidade provinda de fontes natural-
livres, estas sob acentuada pressdo para contrarrestarem com
ilimitados aumentos de produtividade. Mediante tal “criagéo
de escassez”, a politico-dominativa transferéncia da geragdo de
gratuidade de fonte propria para fonte alheia sempre precisou
ocorrer com o apoio de potencial ou efetiva epistemologia,
vale dizer, mediada por concretos de pensamento, aos quais
correspondem reais-concretos humanamente objetivos — pes-
soas inequivocamente produtivas, inclusive por insuficiéncia
ou mesmo falta de acesso a propria epistemologia.

Com efeito, significam autodenegacdes de se tornarem
fontes de gratuidade os atos de perceber, observar, inter-
pretar e conceituar reais-concretos apenas transcendentes
as pessoas que assim atuam, inclusive os reais-concretos
correspondentes a estas mesmas pessoas. Ocorrem tais auto-
denegacOes, porque a imprescindibilidade de a pessoa se
tornar parcialmente gratuita se encontra liminarmente mar-
ginalizada, informalizada e s6cio-subjetivada, apesar, ou por
conveniéncia politico-dominativa, de se constituir na fun-
dante contraparte de tributos e demais lucros, a decorrerem
de (também politico-dominativamente criados) direitos de
estrita propriedade sobre resultados da produgcdo.

A via de marginalizar, informalizar e sdcio-subjetivar a
geracdo de gratuidade, a comecar pela pessoal, desanda em
obsessdo por excedentes que, em decorréncia, acabam de
antemdo justificados, para ndo dizer que se autoimp&em sob
fetichizacéo da produtividade.

A via, em foco, tem estado escondida sob proporcéo do
preco final dos bens e servicos, 0s quais, para tanto, precisam
ser levados a mercado. Neste, 0 ato politico da anuéncia a
contratos de compra e venda, caracteristica de cada uma e de
todas as transacdes, difunde-se e se perpetua, transformando
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conjunturas sincrénico-topocéntricas (a0 mesmo tempo e,
de preferéncia, em um Unico lugar) na estrutura diacrénico-
topocéntrica (em épocas sucessivas e, de preferéncia, em um
Unico lugar) das acumulagBes de propriedades disparmente
acessadas. Porém, é dessas acumulagdes de propriedade que
emana o critério de acesso aos resultados da produgdo, ou
seja, a0 sempre mais predominante alcance artificial dos
reais-concretos, estes com origem em significantes (pseudo)-
fundamentais. E é assim que também emana a crescente
proporcdo de tributos e demais direitos de estrita proprie-
dade, proporcéo que ocorre embutida nos pre¢cos monetizados
dos meios de trabalho. Ja estes meios, que também perfazem
aqueles mesmos resultados, desandam em suporte procedi-
mental para a criagdo do absurdo de se ter que, sempre mais,
“pagar para produzir”, vale dizer, tornar-se vitima da mais
decisiva causa da excluséo social.

Assim, as pessoas que dependem de produzir para acessar
resultados, inclusive das proprias atividades, prefeririam tam-
bém se ocupar com impingir e usar tributos e demais lucros,
0S quais sdo criados como direitos a se transformarem em
propriedade. Ja criacdo de direitos incide em ato politico-
dominativo a desandar em “arrogancia reivindicalista”.

A urgéncia em obter excedentes sempre mais amplos
pressiona por avangos cientifico-tecnolégicos em ciéncias
naturais e em automacao, apontando para uma relacao direta
entre desumanizacéo e depredacdo da natureza, pelo menos
enquanto persistir a politico-dominativa insisténcia em ide-
ologizar desumanizacdo e depredacdo como se fossem 0s
pertinentes inversos (humanizacédo e producéo). Neste caso,
ficard ainda mais fenomenicamente oculta a circunstancia de
que escolha — ato politico - de objetos de saber precede cién-
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cias e estas jamais tenham sido neutras, ainda que reduzidas a
estritos instrumentos.

Em perspectiva “critico-tedrica”, sempre houve coinci-
déncia entre, de um flanco, a incapacidade de a propria pessoa
se descobrir e se efetivar fonte de gratuidade e, de outro, o
alcance epistemologico da racionalidade em cujas implicacGes
0 jugo patronal se torna individualisticamente “menos pior”
do que o jugo das necessidades. Ja o sentido de “menos pior”
adentra valor e, por isso, responde a ética, inclusive enquanto
pretexto para perpetuar a moderna vitoria da burguesia em
bastidores pouco ou nada sondados do individualismo susten-
tatorio, a se refugiar por tras de biombos empresariais e até
institucionais.

Quanto ao carater epistemoldgico da racionalidade, é
imperativo considerar que a condicionalidade da originaria
“situacdo epistémica” tem como acabar reforgada pelo “gosto
de viver”, ou seja, pelo alcance prazeroso do atendimento
das necessidades proprias, a comegar por aquelas de contar
com a familiaridade do esfor¢co de outrem, isto é, com o
que é estrita e endogenamente vivenciado desde a concep-
cdo. Trata-se de atendimento que se esgota naturalmente,
emergindo contradicdo como concreto de pensamento a
corresponder ao contraditério real-concreto entre escassez
potencial ou efetiva e disponibilidade efetiva ou potencial.
Escassez ha de advir do subjetivo para o objetivo e a conta
de desconforto, peculiarmente inseguranga subsistencial,
enquanto disponibilidade tera de provir do objetivo para o
subjetivo e de coincidir com o restabelecimento do conforto,
gracas a doacGes, aquisicdes ou mesmo conquistas. Por sua
vez, ao ndo ter como provir do “gosto de viver”, o esforco
tem implicado em um recorrente e predizivel retardamento
cultural — ndo natural — da percepcéo do contradit6rio entre
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escassez e disponibilidade, incidindo-se na propensdo pela
qual a faculdade de se impulsionar (intencionar-se) e a de
racionalizar (relacionar idealmente) se autoentregam a nada
mais do que ao atendimento das necessidades proprias, as
custas de prévia prontiddo dos meios a tanto imprescindiveis
e disponibilizados por outrem.

Tal racionalidade tinha que usurpar 0 espaco da razdo em
si mesma, ou seja, daguela que confronte, entre si, “criacdo
de escassez” e disponibilidade, além de dialetiza-las genética
e genericamente e, com isto, produzir em sentido intelectual-
inquivoco.

Quanto as implicacGes epistemoldgico-racionais de o jugo
patronal se tornar “menos pior” do que o jugo das necessida-
des, elas se desvelam como criacdo de valores predominantes,
segundo trés estratos: (a) hedonismo — valoracéo pela qual o
“gosto de viver” desanda em obsessdo pelo estritamente pra-
zZeroso e, com isso, conserva o contraditério a superficie da
realidade, reduzindo-o a falsas dicotomias e destinando o
sentido produtivo da dialeticidade para uma “pseudo-trans-
cendéncia” (principios ou leis evolutivas; “mao invisivel do
mercado”; aprioristica autonegacdo da gratuidade humana);
(b) fechamento racionalista as relagdes entre meios e fins
— valoragdo que adentra visdes de mundo de conotacéo exclu-
dentemente sistémica; e (c) material ou subsistencial — obsessdo
pelo estrito atendimento das necessidades préprias e historico-
culturalmente criadas (hunca foram valoradas as necessidades
por si mesmas), de forma que acabe inadmissivel que seja dire-
tamente assumido o atendimento das necessidades vital-basicas
proprias, mas deixado para tras, em uma condicdo tirante a
“aquencendéncia” (por aquém do préprio “ndo ser”).

Valores predominantes traduzem éticas que estdo des-
coladas de um produzir dialético, pelo qual o individuo se
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descobriria singular e se aperceberia da sua relagdo com as
fontes dos meios de atendimento das préprias e vital-bési-
cas necessidades. E, dada a auséncia deste individuo, sempre
houve como coincidirem ética e politica, para ndo dizer que
ambas jamais se tenham diferenciado. E que, sem disponibili-
zada contrapartida subjetiva em idear, intencionar e aprontar
meios de vida, sempre houve que ocorrer inevitavel e objetiva
escassez da imediata presenca desses meios, na perspectiva da
melhor para a pior prontidéo. Cria-se, em decorréncia, anta-
gonismo entre interesses para acessar a melhor prontidao e, a
conta de “acessar antes” (chegar primeiro), o real-concreto da
incontinéncia apropriativa. Sucesso de uns em assim apropriar
desanda em insucesso de outros para “chegarem primeiro”
ao prontamente melhor, depois ao que é “menos melhor”, a
seguir ao necessario, até que o acesso ao imprescindivel aden-
tra o dilema entre disputar — criar o antagénico — ou perecer.
E 0 que caracteriza o fendmeno politico: vitdria ou derrota,
de tal forma que, na derrota, cumpre construir a vitoria e, na
vitdria, cumpre prevenir a derrota — a paz implica a guerra
por antecipagdo. Sucesso, por vezo de origem, € ndo uni-
versalizavel e, todavia, solitariamente descabido. Ademais,
buscar sucesso tornou-se arriscado e, sobretudo, esfalfante,
convindo autoentrega a instintividade de atribuir a outrem
0 inequivoco 6nus de chegar até ele e de concentrar, prefe-
rencialmente em si mesmo como Unico beneficiario, o acesso
aos resultados, inclusive como alternativa de hierarquizar
interesses. Em desfecho, valoracdo sincreticamente hedo-
nista, racionalista e materialista € presumida a substitui¢do do
jugo das necessidades por outro, desde aquele de conotacéo
hierarquica (caso das castas indianas), passando pelo alcance
coercitivo-estatista (caso da cidadania na “pd6lis” helénica) e
chegando ao vezo politico-epistemol6gico-econémico (caso
das modernas relagdes sociais).
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Historicamente, a vitoria da burguesia tem evitado sua
prépria derrota pela racionalidade sistémica de promover
aliancas em duas frentes, as quais € comum a valoracdo ao
mesmo tempo materialista e hedonista do “gosto de viver”:
(@) cumpre extirpar as oportunidades de aprender a produzir
no dmbito familiar, microempresarial e comunitério, estimu-
lando-se a preferéncia pela renda nominal-monetarizada em
dicotomia com acentuado descrédito da renda real-concreta;
e, (b) criam-se oportunidades de os prepostos do poder regula-
mentar-politico endividarem o Estado para atender demandas
sociais em franca inchacdo, o que pressiona 0 aumento da
carga tributaria e da margem de rendas privadas liquidas;
estrategicamente, da margem que incide sobre servigos de
dividas publicas, precipitando-se, ndo s6 o imperativo de
pagar sempre mais para se ter acesso a ocupacdes formalmente
remuneradas, como também a competicdo precipitadora de
interesses individualistas em busca de imprescindivel saida
(auto)-sustentatoria.

E na trama daquela preservacio da vitoria da burguesia
que urge entender a transformacdo da escola em departamento
a dar conta da especialidade de promover valoragdo do “gosto
de viver”, a par da capacitacdo para a cidadania confundida
com “arrogancia reivindicalista”, ambas — valoracdo e capaci-
tacdo — socialmente funcionais ao incremento de tributos e/
ou do endividamento do Estado. Para tanto, ha de acabar de
antemado preterido o contraditério entre 0 permanecer no que
é familiar (no “gosto de viver”) e adentrar estranheza (par-
ticipar de um processo de producdo cuja dinamica implica
rendncia a inconfessa melhor parte dos imprescindiveis resul-
tados). E em tal contraditério que se configura a tendéncia a
metropolizacdo do modo politico ou antiético de conviver.
Cria-se uma realidade em que a imprescindivel sustentacéo
pessoal se torna acentuadamente privilégio, a medida que
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direitos se tornam propriedade a se reconcentrar, gragas a
garantia conferida a propriedade exterior a pessoa, ou seja, a0
“norte” sistémico.

Entretanto, universalizar (democratizar) acesso a pro-
priedade ndo tem como incidir em questdo de direito, pois
feriria, custosa ou proibitivamente, interesses vitoriosos e,
como tais, transformados na propriedade de direitos. Com
efeito, remediar conflitos apropriativos tem implicado a préo-
pria e onerosa existéncia das instituices e, por isso, inexiste
algo de mais custoso do que a contestacdo da propriedade,
sobremaneira aquela de direitos. Ademais, a recorrente reme-
diacdo de conflitos contestatorios da propriedade de direitos
tem incidido, prévia e calculadamente, no impingimento
a producdo de acentuada produtividade e isto, ao presumir
ilimitacdo de excedentes, ndo passa de saida cuja enigma-
tica teleologia permanece inacessivel aos (proprios e elitistas)
beneficiérios.

Em desfecho, apropriacéo privilegiada se torna tdo impres-
cindivel quanto a producdo mesma, o que implica estimular
retornos privados liquidos como requisito, também impres-
cindivel, para que tributos sejam gerados.

Na modernidade ora vivenciada, a historia pessoal conti-
nua totalmente a mercé do epistemologismo, cujo reflexo tem
estado no politico-dominativo apelo a avangos em ciéncia e
tecnologia, na (ainda irreconhecivel e iluséria) pressuposicdo
de que, para vitoriosos inclusive, ndo sobrevenha o “inferno”
(@bundéncia da escassez criada, a coincidir com gratuidade
negada, apesar de o real-concreto da prépria gratuidade se
constituir na imprescindivel contrapartida dos componen-
tes da mais-valia — tributos e rendas privadas liquidas). Em
desfecho, politica tende a desandar em antiética “arrogancia
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reivindicalista”, peculiarmente ao se tentar democratizagdo
do pertinente exercicio.

b) Da ética a politica

A emergéncia do contraditorio conflituoso presume
a escassez que, por sua vez, é criada pela incapacidade de a
pessoa descobrir-se e se efetivar fonte de imprescindivel gra-
tuidade. O efetivo alcance humano da situagdo dessa pessoa
é aquele de incapacidade de obrigacdes (antieticidade) ou de
inescapavel cessdo parcial da capacidade propria de direitos
(heterocondicionamento politico).

Ja a “criacdo de escassez” coincide com efetiva e/ou dese-
jada autonegacdo da gratuidade de fonte propria nas relagdes
sociais de producdo, negacdo cuja efetividade procede de
precoce anuéncia a valores na esfera da subjetividade e é iner-
cializada como fenémeno sociocorporativo. Inferéncia de tal
efetividade presume recurso a dialética que perfaz a dinamica
do desejo, uma vez que o caréater coletivamente imprescindivel
da geracdo de gratuidade tem sido cultural-institucionalmente
atribuido aos mais fracos e estes jamais deixaram de almejar a
situacdo oposta. Por isso, e se 0s atores em jogo forem adultos
capazes, a dicotomia fraco-forte ha de compreender contato,
ou mesmo intercessdo, dos contrarios. Em tal jogo, ninguém
é suficientemente forte que previna toda ameaca de assalto as
propriedades extrinsecas a prépria pessoa. Da mesma forma,
nunca se é tao fraco que nédo seja possivel exercer funcGes em
algum proveito proprio.

Na perspectiva de que é inevitavel enfrentar o jugo da
necessidade e na anuéncia a “sujeitacdo” (preferéncia pela
relacdo patrdo-empregado), a experiéncia da involuntaria
producgdo inequivoca ndo faculta intuir a “situacdo diasté-
mica” (situacdo mediativo-dialética) da pessoa por entre as
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abstracdes correspondentes a prole e a quem 'sustenta. Nesta
“diastemia”, ao contrario do que ocorre naquela “sujeitacéo”,
a espécie sera perpetuada a conta de relagdes entre espécimes
que, por sua vez, hdo de explicar-se como fonte da gratuidade
que é absolutamente imprescindivel a prole e serdo justifica-
dos pela suficiéncia das condi¢Ges de perpetuacdo da espécie
da qual procedem. Explicacdo e justificagdo da pessoa sin-
gular hdo de ocorrer em bases “sincrénico-topomdltiplas”
(a0 mesmo tempo e em muitos lugares) e “diacrénico-to-
pounicas” (em tempos sucessivos e em um mesmo lugar, vale
dizer, em bases que precisam caracterizar o modo urbano de
convivéncia). Escassez terd como ser prevenida; porém em
acordo com limitagGes que sdo naturais ao sentido inequivoco
e opcionalmente empreendido do produzir.

Um ainda irreconhecivel determinante das limitacdes do
poder e da fraqueza tem emergido na trama das relacGes sociais
implicadas no modo urbano de vida, tendo-se em vista que
a ambiéncia citadina presume “intercambio material-comu-
nicativo” em cuja dindmica sempre surgiram oportunidades
de ultrapassagem do “pandptico” controle da producdo cam-
pesina que ndo prescinde de um duravel e exposto acesso a
condicdo objetiva da terra em que tem seu lugar.

A prop6sito do esgotamento de tal controle, ja as antigas
cidades helénicas encontraram precedentes de suas constitui-
¢Oes em suas similares no imemorial “bergo” (terras adjacentes
e aguas do Mediterraneo Oriental) do “intercambio material-
comunicativo”.

Controlar de modo “pandptico” as relagdes sociourbanas
incidiria em “insustentabilidade coletiva” (em custo proibi-
tivo, por presumir exacerbacdo de conflitos apropriativos nos
contrafortes sociais da obtencdo dos meios a tanto impres-
cindiveis). A avolumacéo dessas relagcdes veio a ser a principal
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caracteristica da urbanizagdo, que se acentuou com a moder-
nidade. Na histéria atual, até as atividades rurais ja assumiram
conotagdo urbana, na perspectiva de que se tornou impratica-
vel a autossuficiéncia do pertinente empreendimento.

Em decorréncia, a insustentabilidade material do controle
social como real-concreto da pratica politica tende a incidir
em insustentabilidade institucional, cujo reflexo é incidéncia
em abertura de espacos democraticos como precedentes da
oportunidade para autogoverno — este, a requerer um huma-
nismo de perfil mais universalista no nivel da singularidade
pessoal.

Todavia, a busca de um tal humanismo resulta inconcilia-
vel com o reducionismo tecnicista que esta a absorver todo o
potencial de aprendizagem da pessoa para gque esta se garanta
sua mera subsisténcia, inclusive enquanto participe da elite a
se esfalfar para manter e ampliar propriedades com as quais
chega a até mesmo se confundir. Insuficiéncia de percepcdo
dessa inconciliabilidade traduz-se na disputa entre maximiza-
cdo do Estado e minimizacdo do Mercado ou inchagdo deste
e minguamento daquele, disputa que houve de ocorrer de
forma alheia a emergéncia de oportunidades emancipatorias
a serem assumidas como “inferos referenciais” de “alteridade
institucional”, de incondicionamento politico, ou ainda, de
referenciacéo ética.

Eticidade se torna historicamente oportuna na acentua-
cdo da insustentabilidade institucional. A rigor, ela procede do
guestionamento das instituicdes, a medida que estas sdo apro-
priadas pelos seus prepostos, 0 que houve de acabar subsumido
nas injustificacdes que decorrem da forma de obtencdo dos
meios sustentatdrios de tal apropriacdo, tendo por inescapavel
desfecho a valoracdo da sincrdonico-topocentria do metropo-
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lismo, a decorrer da involuntéria inser¢cdo dos sustentadores
nas relacdes sociais, a partir daquelas de producio.

Eticidade e involuntariedade sdo radicalmente antitéticas.
Todavia, eticidade ha de emergir consentdnea com “alte-
ridade institucional”, bem ainda com subjetividade e com
emancipacdo. Assim, para que ética entre em pauta como
“assunto socratico”, torna-se imprescindivel que se questione
uma institucionalidade que sempre se impds de modo topo-
céntrico, bem como a cumplicidade entre o exclusivismo da
objetividade da Ciéncia, em apontar o que “teria de” fazer
histéria, e o legalismo da Norma, em coibir o que “deveria
ndo” fazer historia.

Institucionalidade e eticidade carecem de inequivocacao
quanto ao que seja “o” imprescindivel, pois este facultaria a
ambas uma referéncia comum. Sabe-se, antes de tudo o mais,
que “0” imprescindivel é a espécie se reproduzir, mediante
producédo de meios de vida “por aquém” dos requisitos susten-
tatorio-metropolisticos — estes, estritamente individualistas
e/ou corporativistas. De fato, este “por aquém” coincide
com atitudes (como que) “aquencendentes” a racionalidade
precificista e/ou financeirista, esta a se caracterizar por fun-
cionalidade socioldgica a obtencédo de tributos e demais rendas
de estrita propriedade e por disfuncionalidade humana a dar
conta da autoinsustentabilidade da prole. Por sua vez, esta
prole tem de subsistir mediante excedente de produgdo a se
originar em outrem que, ao prescindir de parte do que lhe
pertence por inequivoco mérito, assume gratuidade de parte
do seu proprio esforco produtivo ou dos resultados deste.
Na auséncia de tal “irracionalidade”, a procriacdo teria de
conformar-se a interesses e incidir em contrassenso eman-
cipatorio e em socio-subjetivagdo sustentatoria da prole. Ja
esta conformagdo, ao avancar do metropolismo, passa a ser
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fonte de inusitados contraditérios, a comecar por aquele de
“impositividade de emancipagéo”. Paralelamente, autoinsus-
tentabilidade se transmuta em violéncia, a conta, ndo apenas
da postergacdo cultural do seu natural esgotamento a che-
gada da adultez humana, como também da perda das suas
referéncias moral-culturais.

Em suma, incide-se em situacdo existencial-pessoal que
tende a se traduzir como “estar demais”, por implicar com-
petir por um (tacito) absurdo que é inerente a circunstancia
de a emancipacdo ser compulséria em vez de opcional ou
de a dependéncia ser livre em vez de involuntaria. Trata-se
de circunstancia que desanda em falta de autenticidade no
“intercdmbio material-comunicativo” (“afetividade” apenas
nas aparéncias e a refletir agressividade latente, ou entdo,
agressividade nas aparéncias a refletir “afetividade” latente).
Esse “estar demais” € patogénico, ao transformar o “esca-
pismo” mitico de antanho em “internalizacionismo” alheante
(a pessoa tem que existir como “sendo” o que, ndo importa
como, lhe seja inicialmente inculcado e finalmente por ela
mesma buscado, apropriado, conquistado, sequestrado, con-
sumido, conhecido enfim?), assim como em “apetite” para
construir o absurdo, mediante obsessdo por estrita pratica.
Aproxima-se, caso ndo ja estiver efetiva, uma crise de refe-
renciacdo cuja ultrapassagem requer que a imprescindibilidade

2 A conotacdo historico-cultural da pedagogia apontaria para tal “artificializa-
¢d0” da pessoa, a medida que certo psicologismo estaria a intentar engendrar a
consciéncia do ser social. A proposito, cabe reproduzir um excerto de texto de
L.S. Vigotsky (FORMOSINHO, KISCHIMOTO E PINAZZA, 2007 apud
PIMENTEL, p. 225): “Qualquer fungdo psicolégica superior foi externa (e)
social antes de ser interna... Todas as funcdes no desenvolvimento cultural da
crianga aparecem duas vezes ou em dois planos... Aparecem primeiro entre pes-
soas como uma categoria intermental (interpsicoldgica), e depois no interior da
crianga como uma categoria intramental (intrapsicolégica). Isso é igualmente
verdadeiro para a atencédo voluntaria, para a memoria l6gica e para a formagédo
de conceitos” (grifo nosso).
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de inequivocacdo quanto a produzir se torne comum ao que
é institucional e ao que é ético, incidindo em mediacgdo dia-
logal-dialética entre ambos.

A rigor, estd a emergir uma crise da falta de discerni-
mento entre o restar absurdo do “estar demais” e o fazer
sentido do “gosto pela vida”. A persisténcia dessa crise se
traduz em uma encruzilhada entre, em uma direcéo, incon-
dicionalidade politica enquanto eticidade ndo mediada por
inequivocacdo quanto a produzir e, em outra dire¢éo, con-
dicionamento politico enquanto eticidade mediada por essa
mesma inequivocacao, questdo que se candidata a incidir em
“assunto socratico”.

Nesta Ultima direcdo, entraria em questionamento o
dilema entre ser ou ndo ser absurdo “estar demais”, a menos
que persista uma pertinente autoentrega ao “gosto pela vida”,
assim como uma conexa inciéncia. E que emerge, ainda na
adolescéncia, a natural necessidade de emancipacdo autos-
sustentatoria, necessidade que, ap6s a Revolucdo Industrial,
se defronta com sempre mais abrangente impasse resolutivo
guanto ao pertinente atendimento, evocando o dilema entre
“ser” ou “ndo ser” absurdo “estar demais”. E, na auséncia
de resposta a altura do pertinente problema, uma eventual e
radicalmente “critico-tedrica” percepc¢do do absurdo quanto
a “estar demais” tem como desandar em precoce desespero.
Caberia, entdo, questionar: até que ponto seria possivel pre-
venir a percepcdo do “estar demais”? Qual a influéncia do
“internalizacionismo” dos fatos culturais? N&o se estaria
a evocar 0 “estar demais” para precipitar violéncia juvenil?
Seria de antemdo descartavel a hipotese de que a violéncia seja
ao menos correlata ao “internalizacionismo” que caracteriza a
pedagogia colonizada por psicologismo historico-cultural?
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A proposito de tais questdes, seria utopico retornar aos
tempos em que a autossustentacéo se diluia naquela domiciliar
e/ou comunitaria. Em contraponto, o novel e metropolis-
tico isolamento pessoal, peculiarmente em alcance também
autossustentatorio, induz a percep¢do do atendimento da
estranha necessidade de néo se ter as demais, a partir das basi-
cas e daquelas da propria espécie na imediata condicdo do
espécime. E isto constitui a esteira cujo movimento faz aden-
trar ao contraditorio de se incidir em vitima ou em algoz da
“sujeitacdo” propria ou alheia, respectivamente.

Nas histdrias pessoal e social, torna-se oportuno questio-
nar a falta de sentido de nascer e subsistir tendo necessidades, a
comecar pelas basicas e da espécie. Na auséncia de tal sentido,
atendé-las mediante producdo também néo faria sentido. Mas,
se producdo, propria ou alheia, tem de existir, ela ha de assumir
um significado que lhe é inalienavel. Ademais, a automacéo
total (ainda) resta utdpica, porque, antes de tudo o mais, teria
que ocorrer fora da propriedade de excludentes direitos sobre
0s pertinentes resultados e dos meios de estes serem obtidos.
Assim, acesso a tal sentido tera que, ao contrario do que sem-
pre se verificou, incidir em mais do que “nada”, para se ir ao
encontro do natural esgotamento da autoinsustentabilidade,
em contraponto ao “internalizacionismo” que tem sido alheio
as naturais e singulares potencialidades pessoais.

Por hipotético que ainda o tenha que persistir, imp&e-se
questionar a involuntariedade da insercdo nas relagdes sociais,
a comegar por aquelas de producgdo. E tal questionamento ha
de inaugurar eticidade referenciada no sentido de produzir de
modo inequivoco e opcionalmente empreendido.
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3. “Alteridade institucional®: protecdo a
fragilidade da autoafirmacédo propositivo-
pedagdgica

A conjungdo entre sentido humanizador das atuagdes
pedagdgicas e opcionalidade em as assumir ha de significar
alteridade aquela entre involuntéaria insercdo nas relacdes
sociais de producdo e sociabilidade historicamente hegemo-
nica. A proposito de ambas essas conjungdes, tenha-se em
vista 0 teor de uma assertiva em franca aceitacdo na IES em
causa: “inequivocacdo quanto a produzir é o Unico assunto
que ha de ser considerado em todo tempo e lugar, porque, se
a producdo inequivoca nao for opcionalmente empreendida,
a sua imprescindibilidade se torna “ocasido que faz o ladrdo”
(constitui-se na oportunidade de a dominacéo ideologizar
sua propria justificativa). Por que tal assunto tem pré-estado
banido da pratica educativa por inexplicavel omissdo das
praticas politicas, tanto de educadores, quanto de prepostos
institucionais?

Ainda que precise ndo ultrapassar mera hipétese, hd uma
licdo contida nessa assertiva: determinada educacdo politica
tem como incidir em mudanga qualitativa das relagdes ine-
rentes a instituicdo em que ela prépria se processa, a0 passo
que politica educacional depende de inequivocagdo quanto
a humanizar os prepostos e participes do processo politico,
dependéncia que responde a referida omissdo, esta a se repro-
duzir na propria ambiéncia educativa e naguelas em que
atuam os egressos vitimados por essa mesma omissao.

Em decorréncia, cabe questionar a fundamentalidade do
significado do que seja institucional em sua relagdo com o
fendmeno politico. Desse questionamento, infere-se que tal
significado ndo tem como se desvencilhar de ranco ideoldgico,
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urgindo que seja esvaziado de quaisquer pretens@es de incon-
teste justificativa.

Para inicio de arrazoamento dialético, ndo ha como
continuarem entre si desvinculados o que é naturalmente
imprescindivel e 0 que esta culturalmente instituido como
tal. Trata-se de desvinculacdo em que se encontra enredado
0 processo educativo, sem que 0s seus prepostos e partici-
pes se apercebam de que esse mesmo enredamento tem a ver
com interessenca em uma proposta pedagdgica que se torne
hegeménica, & medida que competéncia pedagdgico-técnica
passe a perfazer o emergente primado da competéncia téo
s6 cientifico-tecnoldgica. Trata-se de competéncia em cujos
dominios chegar-se-a a total anulagdo de contetdo propria-
mente humano, anulacdo a ocorrer em duas e visceralmente
cumplices perspectivas: (a) por superfluidade, excrescéncia ou
sobra, de tudo o que, alterinamente, houvesse de provir do
interior para o exterior da pessoa; e, (b) por contetdo téo
somente adquirivel ou a proceder de fora para dentro da pes-
soa que passa a se confundir com suas propriedades.

Por mediato que o precise ser abordado, a primeira dessas
perspectivas tem sido resposta inerente a circunstancia de a
cientifico-tecnologia s6 emergir no bojo da propriedade, o
que implica contestagdo do critério de o acesso aos resultados
da produgdo guardar proporcionalidade direta com a exten-
sdo das propriedades. Para tanto, tém sido criados, em bases
politico-institucionais, direitos sobre tais resultados a serem
transformados nessas propriedades, estando, a testa do pro-
cesso, tributos e rendas privadas (liquidas de tributos), com
suas inevitavelmente privilegiadas destinacdes.

Trata-se de contestacdo cuja processualidade desanda em
guerra sem fronteiras, tirante a concepcéo heraclitiana do
principio filosofico-explicativo do mundo. “A” saida tende
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a incidir na determinacéo das injustificacdes em bases cien-
tifico-tecnologicistas, bases que, a partir da historia atual,
venham a ultrapassar a logicidade natural-imperativa, tirante
aquela registrada por Aristételes a respeito da vocagdo dos
barbaros para serem escravos. Por sua vez, essa logicidade j&
ultrapassara, como se presume, a imemorial origem mitica das
castas entre povos sul-asianos. Ademais, tal saida € de antemao
incompativel com a prevaléncia dos valores da democracia e
da cidadania. Assim, ou estes valores acabam preteridos, ou a
pertinente “salvacdo” incidird em “arrogancia reivindicalista”
e decorrente acirramento de conflitos, realimentando-se, ndo
apenas os custos de sustentacdo do Estado, como também o
preco da “seducdo” dos empreendedores para gerarem meios
que cubram estes mesmos custos. Em sintese, a absurdidade
em construcdo tende a se tornar visivel, até mesmo aqueles que
ndo a admitem sendo pela via fatal — por revolugdo as avessas —
de acabarem, real-concretamente, por ela atropelados.

Retornando as duas enunciadas perspectivas, a segunda,
de acordo com a qual o conteddo humano se reduz ao que
é estritamente adquirivel, tem a ver com alienacdo inercial-
mente autoconstruida. A pessoa € mascara ou estrita expressao
de fendbmenos reduzidos a um Unico, ela propria, a coinci-
dir com uma acumulacdo de propriedades, cujos suportes
advém tdo somente de fora para dentro. E este “dentro” é
estrito resultado de fendbmenos que tém de se transmutar em
um suporte “aquencendente” (assimétrico a transcendente).
A pessoa mesma ndo se admite enquanto originalidades
inextinguiveis, mas existencialidade estritamente multide-
terminada e a se historizar em sincrbnico-topocentria. Ela
¢ ndo valoradora, ou mesmo antivaloradora, de limites natu-
ral-materiais. Estende-se por além da propria corporeidade
e, para tanto, cerca espacos Vvitais que ela confunde com a
sua propria existéncia e que passam a revesti-la. Ela, todavia,
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assume o “modo de existir ‘privacional’ (vazio, imaterial ou
ndo sensorial, em que ha de subsistir ndo mais do que desejo
de si mesma e em cujo vacuo s6 cabem propriedades). Ndo
fossem estas propriedades, a pessoa estaria totalmente esvaida,
indeterminavel e indefinivel. Assim, a conta desta condigdo,
as propriedades tém de subsistir atropeladas umas pelas outras,
carentes de espaco para ocuparem e, a0 mesmo tempo e lugar,
extinguindo-o a todo custo ou preco.

E 6bvio que ambas aquelas alternativas (de acabar anu-
lado o contelido propriamente humano) devam ser rejeitadas,
ao se considerar o significado de competéncia propriamente
pedagdgica. No bojo desse significado e apesar da inciéncia
a seu respeito, persiste ao menos potencialidade de contetdo
inato, inalienavel e imprescindivel, ou seja, potencial de gra-
tuidade. Em prol de tal rejeicdo, cabe discernir, em ambito
dominativo, o alcance animalesco da heterofagia apropria-
tiva a acabar seletivamente aculturado como se producdo o
fosse e, no Ambito emancipatorio, a radicalidade dialética do
que restou deixado para tras, na irreconhecivel esfera da mera
generalidade, a (ndo menos animal) gratuidade de um excesso
de intercdmbio organico com a natureza. E este excesso sem-
pre se constituiu no que é mais radicalmente imprescindivel
a espécie (propriamente) humana, ou seja, a sua propria (re)-
producdo ou a sustentabilidade também coletiva.

A base de tal discernimento, ainda a coincidir com um
primeiro ato alterinamente cultural, é que a razdo dialética
viria a coincidir consigo mesma e a aperceber-se intelectual-
produtiva. Tal ato assumiria procedéncia radicalmente diversa
daquela do objeto filoséfico da ideia hegeliana, a coincidir,
conforme Habermas (1982, 28-43), com o (auto)-exame das
condigBes de ela por si mesma se historiar. Por sua vez, este
historiar-se ja emerge no bojo da apropriagdo. Por isso, na
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imanéncia da propriedade, acabam por dissolver-se, um no
outro, 0 modo de existir “privacional” da escassez criada
e 0 modo de ser “ausencial” da “vontade”. Sutilezas? Sim,
ndo fosse também assim emergirem o alcance materialista
da dialética em Marx e o carater comunicativo da razdo em
Habermas, implicando que o proceder dialético, em ambas as
circunstancias, incida em alternativas e ndo em alteridade ou
em inequivocacdo quanto a produzir intelectualmente.

Ao expor como o proceder dialético na comunicacdo
racional em Habermas sucede ao materialista em Marx, Heck
(1982) sumariza:

[.] A pedra de toque da dialé-
tica materialista é o trabalho e ndo a
converséio do homem. [..] cumpre
dialetizar tal concepgdo de saber (dia-
lética enquanto trabalho) com dados
sécio-antropol6égicos como intera-
¢do, comunicagdo, linguagem, poder.
Para uma teoria do conhecimento,
ndao pode ser indiferente, segundo
Habermas, se o trabalho é encarado
como um proceder instrumentalista ou
se, como grandeza comunicativa, ele
medeia também as leis que em Marx
o regulam. Tal a priori dialético do
materialismo, isto é, a incapacidade de
negar seu principio naturalista faz, de
acordo com Habermas, que a teoria da
sociedade se encontre apenas embrio-
naria em Marx, que o fim da gestacdo
desta teoria implique o corte do cor-
ddo umbilical que liga Marx as forcas
produtivas do século passado (XIX).
(p. 15. Grifos no original. Nossos 0s
termos entre parénteses).
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A respeito de dialetizar concepgdes de conhecimento, néo
ha como prescindir de cada uma e de todas elas serem dividi-
das. Na dialética materialista, trabalho ndo tem como emergir
de antemdo dividido, pois o proprio dividir-se ja incidiria
em trabalho, a ndo ser que se crie “lacuna metafisica” entre
ideia de dividir trabalho e ideia da acdo deste dividir. Assim,
subsiste tdo somente uma alternativa para a dialética materia-
lista se libertar de metafisica, aquela de admitir, de uma vez
por todas, que divisdo do trabalho tem de significar autoa-
firmacéo e autonegacdo do préprio trabalho, prevenindo-se
que ideologizacdo de tal contraditério signifique também
trabalho. A par disso, ndo se incide em nenhum deslize inte-
lectual ao se reconhecer que tal ideologizacéo tem coincidido
com indiscernimento entre apropriar e produzir. Negar-se
a trabalhar implica apropriar, uma vez que humano algum
é anjo, ou seja, estar pura e simplesmente vivo significa ja
estar de antemé&o remunerado em termos de sustentabilidade.
Esfalfar-se com impingir dominagdo nunca foi, é ou serd
inequivoco trabalho, ainda que na acep¢do de improdutivo.
Entretanto, ndo é precisamente a tal impingir que Habermas
se reporta, mesmo que admita dialetizar poder. Por isso, este
aparece na citacdo acima como dado sécio-antropolégico e
em uma sequéncia tirante aquela de uma sucessdo de noticias
midiaticamente comunicadas.

Inferéncia cabivel, ainda que hipotética, daguela expo-
sicdo de Heck reside na pretericdo do alcance material do
intercdmbio, as costas ou em ponto cego da concepcao de
trabalho em Marx e de sentido comunicativo da razdo em
Habermas.

Marx — custa ndo o admitir — subestimou, em seu método
daeconomiapolitica, arelevanciahistéricadacategoriasimples
cujo real-concreto tem sido o intercdmbio de utilidades, ainda
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que o tenha abordado com especificidade diversa daquelas
preferidas pelos economistas cléssicos. O objeto propriamente
cientifico da economia incide nas trocas de utilidades, em
vez de nas circunstancias em que as proprias trocas acabam
incontidamente apropriadas (ranco politicista da economia,
tdo abundante nas analises de Marx). Na auséncia de trocas,
delimitacGes da produgéo se tornam impeditivas de propiciar
amenizacdo do padecimento do jugo da necessidade.

Quanto a Habermas, também custa ndo admitir que esteja
a postergar o alcance material do intercdmbio, para ndo dizer
o0 préprio intercdmbio enquanto matriz de fissuras, brechas e
poros & emancipa¢do no mondlito da propriedade. Tal pos-
tergacdo ainda ha de acabar atribuida a “situacdo epistémica”
da qual se projeta o olhar do observador. A propoésito de tal
situacdo, Freitag e Rouanet (1980), ao apontarem a perspec-
tiva epistemoldgica na obra de Habermas, especificamente no
livro intitulado “Conhecimento e Interesse”, deixam transpa-
recer que o real-concreto correspondente ao alcance material
do intercambio sai de cena em favor de outro cujo concreto
de pensamento incide em conhecimento instrumental (em
0posicdo a comunicativo):

O conhecimento instrumental per-
mite ao homem satisfazer as suas
necessidades ajudando-o a libertar-se
da natureza exterior (por meio da pro-
ducdo); o conhecimento comunicativo
0 impele a emancipar-se de todas as
formas de repressdo social (ou de seus
representantes intrapsiquicos). Ambos
estdo, portanto, a servico da eman-
cipagdo. Esta é a0 mesmo tempo um
fim em si e um marco dentro do qual
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a teoria critica consegue perceber as
demais ciéncias, e a si propria, como
interessadas (FREITAG e ROUANET,
1980. p.13. Grifo no original).

A luz dos teores dessa citagdo, cumpre indagar se o inte-
resse emancipatorio da propria teoria critica emergiria isento
de dominacdo, ou se, contrariamente, o proprio interesse ndo
desandaria em “lacuna metafisica” (vazios espontaneamente
subentendidos por entre categorias do pensar).

Em principio, uma resposta seria alcangavel, recorren-
do-se ao proceder especificamente dialético, a base do qual,
a teoria critica (conhecimento) seja divisivel entre os géne-
ros instrumental e comunicativo. Ja estes géneros também
sdo divisiveis em espécies: o instrumental é definivel como
material e libertador do homem contra a natureza, enquanto
0 comunicativo é definivel como imaterial e emancipador
contra a repressdo social. Chega-se, entdo, a inevitabilidade
de se inferir vazios por entre as formas de imaterial e de eman-
cipador, vale dizer, ndo se sabe como termina o imaterial e
se inicia 0 emancipador ou vice-versa. Ignora-se, também,
como a forma do comunicativo se superp8e as formas das
suas espécies, sem que ocorra fim-comego ou comego-fim
por entre forma superposta (dominativa) e formas subpostas
(dominadas). Igualmente, a forma instrumental se superpde a
ambas as formas das suas duas espécies e por entre estas espé-
cies ha distancia nada mais do que subentendida. Ademais,
tem que existir fim-comego ou comego-fim por entre as
formas genéricas de instrumental e de comunicativo. Tal
inferéncia de vazios tem permanecido insignificante, nula
ou um zero a esquerda. Entretanto, € nesta mesma insig-
nificancia que estdo inevitavelmente a se apoiar 0s pés do
observador. Assim, a sustentacdo do observador, na auséncia
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de intercdmbio, teria que estar de antemé&o assegurada pela
sociedade: a (ainda juvenil) autoinsustentabilidade do obser-
vador estaria a depender de ele ser proprietario da teoria
critica, assim como de criar escassez de tal propriedade.
Todavia, “intercimbio material-comunicativo” tem permi-
tido a Habermas trocar suas publicacBes, assim como suas
atividades de pesquisador e de professor, por utilidades que
Ihe tém possibilitado sustentar-se e contribuir para a susten-
tacdo coletiva, mediante pagamento de impostos e outras
contribuigdes.

Na auséncia das trocas, especificamente das sobras leva-
das a intercdmbio, a producdo nunca ultrapassaria seu estagio
(ainda e até mesmo) pré-barbaro. Por isso, ndo resta de ante-
méo descabido admitir aquela subestimacdo em Marx e essa
postergacdo em Habermas. Ambas talvez procedam de even-
tual caréncia de analises comparadas entre mudangas sociais
ao longo da emergéncia das cidades-Estado classico-antigas e
da urbanizacdo moderna.

Em desfecho, uma eventual matriz de fissuras, brechas e
poros emancipatérios, a perfazer o real-concreto do “inter-
cambio material-comunicativo”, continua deixada para tras,
postergada ou preterida, de forma téo inciente a ponto de que
“produzir educagdo” equivaleria a apelar para espantalhos,
inclusive entre educadores meramente “noticiados” a respeito
da dialética historico-materialista.

Todavia, esses mesmos educadores ndo se cansam de rei-
vindicar uso de tributos para sustentar suas atividades, de
forma alheia a radical incompatibilidade entre tributacdo e
humanizacdo critica. Paralelamente, eles ndo avangam em
competéncia educativo-politica para procedentemente argu-
mentarem no sentido de a destinagdo de tributos ao processo
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educativo assumir reciprocidade de coeréncia com sustenta-
bilidade também coletiva ou com parcial gratuidade de quem
gera esses mesmos tributos, persistindo no imaturo e desedu-
cativo discurso da gratuidade na perspectiva de quem apenas
a recebe, nega ou apropria.

4. Sintese dialeticamente arrazoada

Livres empreendedores e prepostos do Estado precisam
se dar conta de que, no pés-marxismo, eles deixam de ser,
respectivamente, diretos e indiretos exploradores do trabalho
humano, para serem vistos, junto a “arrogancia reivindica-
lista”, como detentores de riqueza ilimitada. Pouco ou nada
importa tentarem explicar e, sobremaneira, justificar condi-
cdo diversa. Por gque, entdo e pragmaticamente, ndo acumular
retornos de capital e arrecadar tributos, a todo custo ou
preco? Prepostos do Mercado e do Estado estariam a se expor
a surpresas dialeticamente arrazoadas? Qual o vinculo entre
educacéo e a eventualidade de tais surpresas?

Ao que desde ja é admissivel ao menos conjeturar, nada
impediria que mudanga social provenha do ainda embrionario
significado educacional da situacdo de “infero- referencial”
(por entre o sentido de se ser parcialmente gratuito nas ativi-
dades docentes e 0 absurdo de se ter que sempre mais “pagar
para produzir” servicos educativos). Antes de tudo, essa situa-
cdo ha de significar surpresa que emerge arrazoada, em bases
dialéticas ou intelectual-inequivocamente produtivas.

Com efeito, alcance universitario da educagdo presume
abertura, a0 menos esta, a mediacdo que coincide com
“incontinuidade-contato”, esta enquanto parte por entre par-
tes (etica e arte-estética) da totalidade (a propria educacdo)
e, por forca de tal mediacgdo, o que significa universitario ha
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de perfazer diferencga propria e de forma onipresente as dife-
rengas das demais partes (ética e arte-estética). Assim € que
autoconhecimento, enquanto fulcro (razdo) de um processo
humanizador a se desdobrar também em ética e arte-estética,
tem como ser deflagratério da busca de sentido propriamente
universitario da educacdo. E, se esse fulcro ndo se autoafir-
mar por entre as diferencas das partes e a partir do “miolo”
da totalidade (€tica, razéo e arte-estética), esse mesmo sentido
ndo se coloca, nem mesmo em hipdtese.

Deflagra-se o processo humanizador, a partir da per-
cepcdo pelos mestres e pelos discipulos do carater basico e
inarredavel da situacdo do “infero-referencial” (momento
da “dialeticidiade da razdo” que se depara situada por entre
“absurdidade em construgdo” e geracdo de “gratuidade” coe-
rentemente com “sustentabilidade também coletiva”). Este
lugar-momento ha de ser propriamente histérico e de coin-
cidir com dialeticidade em si mesma. Nesta coincidéncia se
“disformam” (opdem-se) razdo e ciéncia. Em um (enfim)
visivel horizonte, ciéncia tem implicado desumanizacdo a
perfazer o bindmio politica-técnica (autoentrega a capacitacéo
para construir absurdidade). Em outro (também enfim) visi-
vel horizonte, razdo ainda ha de facultar humanizacédo em que
ética e arte-estética detenham as proprias diferencas e, conco-
mitantemente, estejam em mutuo contato. Em tal condicdo,
ciéncia e técnica hdo de interagir mediadas pela totalidade
humana configurada por ética, razdo e arte-estética, gracas a
opcao pessoal por capacitar-se a mudar, no sentido de se ser
coerente com “sustentabilidade também coletiva”.

Tal coeréncia refletira autoconhecimento e este coinci-
dird com porta de acesso a heteroconhecimento, a medida
que valoragdo e rejeicdo de reais-concretos passem a afetar
a relacdo ensino-aprendizagem e isto tenha como favorecer
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percepcdo e interpretacdo. Ademais, desalheamento quanto
a mediacgdo intelectual-produtiva ha de perfazer condicdo de
discernimento e de este facultar que os termos discernidos
entrem real-concretamente em contato. Contrariamente,
imotivacédo a conhecer tem respondido a estranheza dos reais-
concretos cuja mensurabilidade se torna excludente critério
de perfazer o cosmo.

Ha possibilidade de dinamizacdo do acesso a heteroco-
nhecimento, ndo apenas enquanto “afetividade” inerente
a relacdo entre ensino e aprendizagem, como também
enguanto congragcamento entre as proprias pessoas na ambi-
éncia universitéria.

Quanto a prevenir estranheza, cumpre ter em vista que o
natural esgotar-se da autoinsustentabilidade individual urge
ser compensada por contrapartida cultural que, ademais,
carece de coeréncia com sustentabilidade também coletiva.
Mas essa compensagdo tem sido postergada, inclusive inde-
finidamente, a conta de omissdo educacional. Ja remover tal
omissdo ha de incidir em razdo mediativa por entre imatu-
ridade e desequivocada adultez. Por seu turno, o significado
mediativo da razdo reside em prevenir “salto por sobre limi-
tes” da imaturidade e da prépria adultez. A oportunidade de
essa prevencdo ser deflagrada coincide com a idade em que
0S jovens passam a se preocupar com autonomia, com profis-
sionalizagdo e/ou ingresso na universidade. Deflagrada, neste
nivel educacional, tal prevengdo héa de extravasar, 8 montante
e a jusante, a atual graduacdo universitaria.

A proposito desse nivel, um sutil alerta é encontra-
dico nas entrelinhas do texto de Pistrak (2000, p. 169-223)
sobre a auto-organizagdo dos alunos e enquanto, também,
fundamento da escola do trabalho. Essa auto-organizacdo
acabou — seria impossivel nega-lo — por se “historizar” como
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estimuladora do interesse (em vez de evocadora da genero-
sidade) na juventude comunista. Por sua vez, esse estimulo
poderia ter aberto flancos a interpretacdes, até antitéticas ao
que seja trabalho, a respeito da denominacédo de “trabalho
improdutivo” que, segundo esse mesmo autor, “ndo € feliz”
(p. 84). Trata-se de infelicidade que se confirmou com a
futura derrocada do socialismo. Esta ja era previsivel aos pro-
prios educadores soviéticos, logo apds a Revolugdo de 1917,
na postura politica, formada ainda na juventude, que acabou
silenciosamente cumplice dos desmandos de Stalin, apesar dos
milhdes e milhdes de egressos da “escola soviética do trabalho”
cuja denominacéo talvez fosse mais veridica caso se denomi-
nasse “escola soviética da apropriacdo do poder”. “Mutatis
mutandis”, o mesmo acontece na atualidade dos escritos de
Mészaros (2005, p. 74-5), nos quais emergem imbricadas
educacgdo continuada e “pratica significativa de autogestao”,
pressupondo que, a ambas, preceda universalizagdo do ensino
e do “trabalho como ativididade humana autorrealizadora”
(p. 65). E que o significado desta Gltima expressdo emerge
dialégico-alheado a inequivocagdo quanto a produzir, algo
que o apelo a categoria “trabalho” efetivamente nunca supriu.
Autogestdo ainda carece de evocar mudanca institucional no
sentido de reduzir a propria negatividade, protegendo a con-
dicdo radicalmente fragil de toda fonte de gratuidade.
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VI. Educagao universitaria em Barreiras e no
extremo-oeste da Bahia

A. Missao

Ao inicio, a missdo da IES estava implicita naquela de
indole organizacional da sua mantenedora, o Instituto
Avancado de Ensino Superior de Barreiras - IAESB. Mas,
assim que a pratica educativa passou a ser mediada por pes-
quisa-acdo a respeito de aspectos aplicados do paradigma da
insustentabilidade coletiva, tornou-se possivel explicitar uma
primeira tentativa de formulagdo, a qual veio a ser apresentada
mediante 0s seguintes teores: “certa educacdo universitaria,
cuja diferencga qualitativa signifique, tanto economia de conheci-
mentos para educandos mais ameagados de exclusdo em sentido
amplo, prevenindo-lhes inadvertida vitimagédo a macroten-
déncias inerentes ao proprio processo cultural-civilizatério,
quanto motivo de reflexdo sobre o significado ético-compe-
titivo da afirmacéo pessoal e corporativa, para 0s mais seguros
de sua inclusdo em largo alcance” (Grifo nosso).

Obviamente que 0 recurso a expressdo “economia de
conhecimentos” persistird sendo funcional a interpretacdes
na perspectiva de facilidades ou de ensinar menos conteldos,
a despeito do que precisa prevenir e da reflexdo a ser moti-
vada. Em decorréncia, pesquisa-acdo ha de persistir voltada
para suplementar, ou mesmo substituir, o termo *“econo-
mia” daquela sintese formulativa, uma vez que a apropriagao
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ideoldgica desse termo continuara impossibilitando que ele
seja percebido e interpretado fora da mesquinha relacdo entre
“arrogancia reivindicalista” e liberalismo educacional. Essa
arrogancia, por sua vez, precisara ser prevenida no sentido
de deixar de ocorrer sob particularizages ou equivocadas
apropriacdes do significado de desalienagdo, desde aquele
correspondente a “ndo se deixar explorar”, até aquele ja ado-
tado pelo jovem Stalin e aceito pelo também jovem Lénin:
pilhar o que for possivel, para precipitar a inevitavel revolugéo
anticapitalista.

Com o avanco da pesquisa-acdo o significado do termo
economia aproxima-se daquele de inequivocacdo quanto a
produzir, inclusas neste as atividades de acessar narrativas de
saberes e interpreta-las na realidade imediata do educando, no
sentido de esta interpretacdo facultar operagem e consolidar
conhecimento, além de incidir em coeréncia com sustenta-
bilidade também coletiva ou com o carater alterinamente
institucional da gratuidade. Esta, por sua vez, cumpre per-
fazer principio que faculte ir ao encontro da “individuacdo
integra” do educando.

Assim, inequivoca producdo ha de corresponder ao pen-
sar que se descobre determinado, também e definitivamente,
pela espontanea emergéncia das necessidades natural-basicas,
a serem atendidas em reciprocidade de coeréncia com inter-
cambio organico com a natureza, intercdambio que deixa
de ser direto e carece de condizente instalagdo no mundo
das trocas. Trata-se de emergéncia a acontecer do interior
para a aparéncia da pessoa e que, nesta, determina atividade
cerebral por via antagbnica aquela dos cinco sentidos. Por
sua vez, o alcance antagénico dessa via, com seu proprio e
emergencial sentido, ndo tem influenciado as concepcdes de
método, inclusive a propria dialética. E que, nas vertentes do
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experimentalismo e do positivismo, apenas o estofo funcio-
nal das especificidades tem sido bastante para fundamentar
objetos que atendam as regras cientificizantes do método.
Mas, a via assim antagOnica, ao ser também influenciavel, ha
de preceder aquele estofo e de co-determinar método para
inferir carater integro da individualidade humana. Em suma,
a mediacdo do discernimento entre apropriar e produzir h
de significar religacdo entre os teleconvergentes sentidos do
mover-se das necessidades vital-basicas e do mover-se das
funcdes de as atender.

Compde a missdo da IES perceber, interpretar, concei-
tuar e “critico-teorizar” o caréater integro da individualidade
humana, assumindo posicionamento em prol da promocéo
deste carater junto aos educandos, peculiarmente junto aque-
les que se encontram no limiar de assumir a propria adultez.

Entrementes, cabe-lhe constatar disson&ncia entre um tal
posicionamento e aquele de tdo s6 as func¢Ges das especificida-
des constituirem fundamentos dos objetos de conhecimento.
Para tanto, cumpre desenvolver a pessoa humana em sua sin-
gularidade, evocando-lhe a “dialeticidade da razdo”. Neste
horizonte de autoatribuices, a propria razao-de-ser da pessoa
ha de se dialetizar por entre opcional geracédo de gratuidade
e cultural-civilizatéria construgdo da absurdidade, mediante
difusdo de argumentos a respeito de que a preméncia por
avangos cientifico-tecnolégicos, de indole antes de tudo
devastatéria do Planeta e das potencialidades de seus habi-
tantes, tem tido, por contrapartida, um recorrente impasse
junto as humanidades em perceber, interpretar, conceituar e
“critico-teorizar” a negacdo da gratuidade, a comegar pela
humana. Urge-lhe, entdo, posicionar-se em prol, ndo s6 da
ultrapassagem de tal impasse, como também de mudanca na
concepgéo de tecno-ciéncia, facultando que esta se emancipe
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do reducionismo inerente & incontida artificializacdo do meio
ambiente e passe a também promover a diversidade vital-fértil
da natureza, a comecar pela humana.

Em sintese, a missdo da |ES propende a promover educacdo
que se torne mediadora entre desconstrucdo da absurdidade
e soerguimento do que, em sua propria concepcao dialética,
veio a ser denominado de inequivocacdo quanto a produzir
servigos educacionais. Sera a prestacdo destes servicos, gra-
cas a determinado perfil de seus egressos, a via de influir
junto aos determinantes do futuro de Barreiras e do Oeste
da Bahia. Para tanto, cumpre priorizar funcdes que precisam
ser exercidas a base da especificidade do processo educativo,
resistindo, no ambito dos limites regulatérios, ao assédio de
prepostos do poder que teimam em transformar as IES em
agéncias-propriedades da construcdo do absurdo, inclusive ao
onera-las com obrigacdes fisicas fora da ambiéncia propria-
mente educativa.

B. Objetivos

Desde a pertinente projecéo, os objetivos da IES héo de
emergir no contexto da préaxis coletiva que, para tanto, cumpre
se desdobrar em ousadia desconstrutiva da absurdidade e em
humildade de produzir de modo inequivoco e opcionalmente
empreendido. Ambas — ousadia e humildade — constituem
necessidades e, uma vez emergentes, hdo de evocar fungdes
de as atender.

A préxis coletiva, por si mesma, cumpre assumir conota-
cdo de absoluto material e precisa ser vivenciada como pedra
de toque da especificidade dialética que perfaz, por aquém
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da ambigua idealidade de trabalho, a instrumentalizagdo do
processo a ser seguido.

Todavia, a conotacdo de absoluto material da préxis
coletiva ha de permanecer mera hipétese e ter como ope-
rar relativizada, dada a contingéncia da opcionalidade, a
par de que ha de guardar reciprocidade de coeréncia com as
demais hipoteses — estas levantadas, ao longo da investigacao,
e aprofundadas em seus teores até ao ponto de contagiar 0s
fundamentos aos quais se reportam. Em suma, é dessa reci-
procidade de coeréncia que ha de provir apoio para decisdes
politico-institucionais cuja preméncia ndo tem como ficar a
deriva de que, um dia, a ciéncia propriamente pedagogica se
liberte de suas colonizacdes.

Reciprocidade de coeréncia também precisa vir sopesada
entre os proprios objetivos, inclusive ja ao serem projetados.
E esta projecdo ha de escudar-se em horizontes dialético-pro-
cedimentais que favorecam “historicidade” do minguamento
da falta de interagdo até lograr “incontinuidade-contato” por
entre diferencas de ambiéncias educativas, correspondentes a
IES e as demais. Neste sentido, cumpre de anteméo enten-
der que a proposta educacional ndo é exclusiva da Instituicao,
peculiarmente, pela énfase em se voltar para o principio
constitucional (Art., 205) de a educa¢do promover o desen-
volvimento da pessoa, principio que continuou impreciso na
formalidade da LDB (Art. 2°).

Nessa perspectiva, entra em cena a fungdo da respon-
sabilidade social da IES, sob a delimitacdo da sua missdo
especificamente educacional. Trata-se de objetivar como
a educacdo universitaria ha de emancipar-se da sua social
e estritamente exdgena multideterminacdo, passando a
influir, em sentido acentuadamente dindmico, no futuro da
socioambiéncia local e regional. E-lhe solicitado reavivar a
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epopeia anti-isolacionista dos fundadores de Barreiras, gragas
a “intercdmbio material-comunicativo” por entre 0s espagos
mais centrais do Centro-Oeste e do Nordeste do Brasil.

Cumpre priorizar qualidade e cientificidade do perfil dos
egressos, 8 medida que a mediacéo dialética do discernimento
entre apropriar e produzir vier a perfazer, por hipotético que
ainda o seja, ndo apenas objeto da pedagogia e esta deixe de
se resignar & condicdo de vazio a ser colonizado, como tam-
bém a especificidade da prépria area de conhecimento e esta
especificidade deixe de estar marginalizada, informalizada e
sécio-subjetivada na totalidade da ambiéncia académica.

Paralelamente, urge ser confirmado, junto ao carater
opcionalmente empreendido da préxis coletiva, que tal dis-
cernimento ha de perfazer o “fundo do po¢o” em termos de
fragmentacdo das humanidades.

Entdo, o acesso da docéncia & inequivocagdo quanto a
produzir ha de incidir em inusitado carater “interdiscipli-
nar” do ensino e de facultar avaliacdo da aprendizagem por
producéo.

Aos prepostos da IES, assim como aos educadores que
nela atuam, cumpre que se apercebam do significado pro-
priamente universitario da qualidade e da cientificidade da
educacdo a ser promovida e que tal significado ha de favo-
recer o desenvolvimento da atual Faculdade para Centro
Universitario e finalmente Universidade.

C. Resultados alcang¢ados

Por sua exposicdo ao vezo das incontinéncias apropria-
tivas, resultados costumam ser muito restritos e contar com
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excludente paternidade que os acredite mais relevantes do que
propriamente o sejam. Entretanto, os resultados da pesquisa-
acdo acima relatada emergem disfuncionais a esse vezo. Isto se
deve, antes de tudo, a sua paternidade, que é um coletivo, e a
circunstancia de os resultados procederem de empenho inar-
redavelmente opcional. A par disto, o carater assim coletivo
e opcional Ihes constitui inaliendvel critério de qualidade.
Quanto a serem ou ndo serem restritos, hd um paradoxo a ser
considerado e que os situa por entre aparente inexpressividade
e um ainda incomensuravel alcance, ao se ter em conta deter-
minado ponto cego do pensar pds-metafisico, ou seja, ponto
que perfaz principio pelo qual o individuo ha de se explicar e
de se aperceber justificado na sua relagdo com coletivos sem-
pre mais complexos e a partir do natural-minimo.

Com efeito, ha o principio segundo o qual produzir de
modo inequivoco seria 0 Unico fendmeno que caberia ao ser
humano ser obrigado a assumi-lo. Todavia, quis a natureza,
ou mesmo a prépria deidade, que tal obrigacdo jamais se jus-
tifique, pois a atividade de assim obrigar, por mais resultados
que possibilite, nunca incidiu diretamente em producdo,
mas na antitese desta. Por sua vez, tais resultados sempre
corresponderam a condicdes culturalmente criadas, além de
admitidas na perspectiva de sujeitar outrem a produzir de
modo inequivoco e forcosamente gratuito. Assim, esta sujei-
tacdo tem coincidido com o fulcro cultural-civilizatério que
perfaz a prépria histéria. Entdo, em humanidades, carater
inarredavelmente opcional quanto a empreender inequivoca
producdo é garantia de qualidade enquanto critério de fun-
damentar carater também humano de ciéncias. E que, de per
si, cientificidade nada mais traduz do que mera fundamenta-
cdo de a ciéncia ser possivel, o que, fenomenicamente, tende
a estar oculto sob o que tem estado manifesto enquanto cién-
cias humanas.
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Entdo, em perspectiva desocultadora, expressdes entre
aspas compuseram o contexto das conceituacdes formuladas
ao longo da investigacdo, assim como emergem recuperaveis
no glossario que consta das paginas iniciais deste texto. No
caso de corresponderem a propostas de mudanca qualitativa
e cientifica do processo educativo, as conceituac@es sdo tidas
por ainda hipotéticas e precisam, em relacdo a individuali-
dade humana, guardar reciprocidade de pertinéncia ao serem
corroboradas e de coeréncia com justificagédo. Por sua vez, a
individualidade humana hé de assumir alteridade de relacio-
namento social na contingéncia das alternativas deste mesmo
relacionamento, alternativas que se caracterizam pela mar-
xiana involuntariedade da inser¢do nas relagdes de producéo,
a comecar pela producdo de servicos educacionais.

Ao final do processo investigativo, chegou-se ao que
veio a ser hipotetizado como “infero-referencial”, cujo
objeto é projetado como basico e inarredavel por desve-
lar “razdo material-comunicativa” no educador e, a partir
deste, o potencial de essa “razdo” se difundir na ambiéncia
educativa cuja particularizacdo ou especializacdo precisa ser
explicada e, enfim, justificada no contexto social. A expres-
sao “infero-referencial” se torna na sintese das demais,
precisando ser antecipadamente comunicada, porque este
procedimento facilita comunicar e perceber o significado de
todas as demais.

Para chegar ao cabal significado de “infero-referencial”,
0 que sO ocorreu ja ao desfecho da pesquisa-a¢do, contou-se
com um outro, intermediario, aquele de “critico-teoria”. Por
seu turno, este resultado intermediario seguiu a trés outros,
em uma sequéncia gnoseogenética que responde a emergén-
cia das necessidades a partir do interior da pessoa.
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Destes trés outros resultados, o primeiro havia emer-
gido ja anteriormente e sua observacdo restava ainda muito
tosca. Mas, por incidir em objeto de continua revisitagdo
ao longo das atividades de pesquisa, veio a ser conceituado
como “paradigma da insustentabilidade coletiva”. Assim, o
aprofundamento dos teores deste paradigma respondeu a
circunstancia de que uma primeira percepgdo e correspon-
dente interpretacdo vieram a mediar educacdo universitaria,
a partir do ensino da economia politica, bem como da
possibilidade de essa mediacdo atingir campos de atuacdo
humana ou de cursos profissionalizantes e, no &mbito destes
cursos, mediar teores de disciplinas. Em decorréncia, o que
compunha ainda toscamente a interpretacdo inicial logrou
continua “critico-teorizagdo” do seu entendimento, seja
em alcance de ciéncia positiva, seja por confronto com a
“dialeticidade da raz&o”. Esta, por sua vez, passou a mediar
a obtencdo de conceituacdes subsequentes, dentre as quais
aquela de “discernimento entre apropriar e produzir” e, no
bojo deste discernimento, “gratuidade”, ou melhor, resul-
tados e/ou atividades parcialmente fora da propriedade da
pertinente fonte.

Por modesta que ocorresse ao seu inicio e por sua pers-
pectiva de influenciar mudancas na interioridade do processo
pedagdgico, a praxis (coletiva e assim mediada) da educacédo
universitaria veio a favorecer que, sucessivamente, fossem infe-
ridos outros significados: “sustentabilidade também coletiva”
— precocemente guindada a paradigma — com 0s seus peda-
gOgicos componentes de “posse e despossessdo do coletivo
natural-minimo”, ambas — posse e despossessdo — inerentes
a “relacdo entre prole e quem, direta ou indiretamente, a
sustenta”. O significado de “despossessdo do coletivo natural-
minimo”, ao ser vislumbrado como mediador de atividades
em que convergiam disciplinas do Curso de Comunicagdo

261



PEDRO BERGAMO

Social, possibilitou que se consolidasse um situado enten-
dimento a respeito de “trabalho interdisciplinar”, cujos
resultados préticos se aproximavam de efetiva producgéo de
grupos de alunos, facultando que, mais adiante, fosse proje-
tada a meta institucional de ser feita “avaliacdo também por
producdo” e, por inferéncia, passou a ser possivel aprofundar
0 teor correspondente a tal avaliagdo.

Entrementes, exercicios de reflexdo das praticas docen-
tes, conduzidos por uma experiente pedagoga e educadora
a frente do que se convencionou denominar Programa de
Apoio aos Docentes (PAD), responderam por certos avangos
nos teores da proposta pedagdgica. Sao avancos que apon-
tam para o horizonte da “individuacdo integra” da pessoa,
a qual ha como chegar mediante determinada revisitacdo da
“maiéutica” socratica. Para tanto, a filosofia procedimental
de Sécrates acabou atualizada como desequivocacdo dolo-
rosamente parida das faculdades humanas da “vontade”
(autoimpulsdo para assumir “gratuidade”), da “afetividade”
(sociabilidade isenta de desejos interesseiros) e da “razdo”
(inteligéncia por entre “vontade” e “afetividade”, assim
desequivocadas).

A busca de mediacdo de teorias pedagdgicas exter-
nas a IES veio a reforcar o teor procedimental-dialético da
pesquisa-acdo, a base de trés tematicas de pesquisa (ja referen-
ciadas na Introducdo), as quais sédo investigadas na Faculdade
de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas (FE/
UNICAMP): (a) a dindmica do desejo como “assunto socra-
tico” da filosofia classico-antiga, dindmica cujos labirintos
disputacionais influenciaram a concepgéo da (entdo) nova pai-
deia; (b) a acentuada recorréncia a dialética na efetivacdo de
pesquisas educacionais, paralelamente ao avanco da concep-
céo dialética do processo educativo; e, (c) a antisseletividade
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(técita as conotagdes de democréatica, ou mesmo de politica,
da educacdo) que também diz respeito ao entendimento do
sentido historico-critico da pedagogia.

Dessa busca resultaram os entendimentos sobre o suporte
existencial da “forma por entre opostos”. Trata-se de suporte
tdo real-concretamente fundamentado quanto os “modos de
existir privacional e presencial”, respectivamente, “privacio-
nal” enquanto caracteristica dos objetos de desejo ainda néo
realizado ou irrealizavel e “presencial” enquanto caracteris-
tica sensivel de propriedades extrinsecas a pessoa.

De modo contraposto, assim como oculto nas dobras do
fendmeno da individualidade e assimétrico a “situacdo epis-
témica” do observador, interpreta-se, nos contrafortes do
“paradigma da sustentabilidade também coletiva” e a base dos
teores da “relagdo entre prole e quem, direta e indiretamente,
a sustenta”, o fulcro essencial da “‘forma’ por entre sentidos”
do “modo de ser ‘ausencial’”, respectivamente, sentido da
exsurgéncia das necessidades naturais e da convergéncia das
funcdes de as atender.

A garantia de cientificidade aos entendimentos a respeito
do “paradigma da sustentabilidade também coletiva”, da
“gratuidade” e do “discernimento entre apropriar e produ-
zir” resulta ao menos defensavel, a base dos teores da “relagdo
entre prole e quem, direta ou indiretamente, a sustenta”.
Esses teores constituem referéncia, a partir da qual se torna
possivel inferi-los. De fato, resta descabido duvidar da pro-
cedéncia desses entendimentos, salvo direito a duvidas, ou
mesmo, apelo ao livre arbitrio, os quais previnem chegar até
eles. Paralelamente, perfazem teores que tém sido reduzidos
a nulidades, dada a circunstancia de estarem marginalizados,
informalizados e sécio-subjetivados no bojo da indiferencia-
¢do entre apropriar e produzir.
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Em contraponto, cabe ao carater emancipado — opcio-
nal e parcialmente gratuito — do sentido coletivo da préxis
pedagdgica, assim como a efetividade desta mesma préxis,
constituirem garantia da qualidade e, por decorréncia desta,
da precisdo da cientificidade daqueles entendimentos. Assim,
nesta praxis, ha de acabar interpretdvel o que permanece
oculto, nas dobras do que estd manifesto, a respeito do
fenémeno da individualidade. Cumpre, entdo, auscultar tal
interpretacdo, a base das falas dos docentes, constante dos
textos-testemunhos que foram produzidos no contexto dos
encontros realizados pelo Programa de Assessoramento aos
Docentes (PAD).

Com efeito, as expresses acima referenciadas aparecem
nesses testemunhos. Dentre elas, as mais recorrentes sdo as
que reportam ao “discernimento entre apropriar e produzir”
(68 vezes); “paradigma da sustentabilidade também coletiva”
(67); “gratuidade” (42); “avaliacdo também por producéo”
(28); “trabalho interdisciplinar” (21); “paradigma da insus-
tentabilidade coletiva” (18); e, antisseletividade (13). Apesar
de serem as menos recorrentes, estas duas Gltimas expressdes
acabam sendo as mais significativas, pois a antisseletividade
constitui a principal interface da proposta pedagdgica com
o carater histérico-critico da pedagogia, enquanto o enten-
dimento do que seja “insustentabilidade coletiva” coincide
com o multifacetado determinante da propria seletividade,
ou seja, com a circunstancia de se ter que pagar acentu-
adamente mais para apenas produzir, dado o inchaco da
proporc¢édo correspondente a tributos e demais rendas (isentas
de tributos) de estrita propriedade na formacéo do preco final
dos meios de trabalho. Por outra parte, tirante a dificuldade
de interpretar textos marxianos de economia politica, ha
veladas reclamaces (31 vezes) a respeito de ser inicialmente
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muito complicado acessar os fundamentos da proposta peda-
gogica. A este respeito, merece ter em vista que elucidar os
fundamentos da economia politica, inicialmente junto ao
alunado e posteriormente junto a docéncia, veio a se consti-
tuir na razdo de a proposta pedagdgica ser deflagrada.

A proporcdo dos testemunhos, em que ocorrem as
expressdes em causa, também é um indicador do avanco da
praxis pedagdgica coletivamente assumida. Assim, a porcen-
tagem dos testemunhos em que constam dizeres pertinentes a
expressdo “paradigma da insustentabilidade coletiva” (inclusa
a dificuldade inicial de entender a proposta) é de 67% (31 dos
51 testemunhantes); “discernimento entre apropriar e pro-
duzir” também é de 67%; “gratuidade” é de 49%; “avaliacdo
também por producdo” é de 33%; “trabalho interdisciplinar”
é de 24%; “paradigma da insustentabilidade coletiva” (exclusa
a dificuldade inicial) é de 29%; e, antisseletividade é de 16%.
A dificuldade inicial de acessar os fundamentos ocorre em
45% dos testemunhos. Os docentes do curso de Pedagogia,
0s quais compdem 18% dos testemunhos, foram responsaveis
por 31% das expressdes explicitadas (cerca de dez por teste-
munho), inversamente ao que ocorreu com 0s demais, 82%
dos testemunhos e 69% das expressdes (cerca de cinco por
testemunho).

Cabe admitir, afinal, que ha indicacdo de que a proposta
pedagogica esteja a vingar na IES, ao se ter em conta que 45%
dos docentes se prontificaram a contribuir com a elaboragdo
de testemunhos, a par de que tal contribuicéo foi mais signifi-
cativa no curso de Pedagogia do que na média dos demais.

Entretanto, seria até injusto aquilatar as contribuicGes
dos docentes estritamente a base do apelo a algo que tenha
como acabar tachado por “chav@es”. Estes, ademais, costu-
mam denotar condutas de apropriadores recorrentemente
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alheios a respeito de que, para tanto, se encontram neces-
sariamente apoiados em “situacdo epistémica”, vale dizer,
na posse extemporanea do coletivo natural-minimo ou na
usurpacdo das oportunidades de a suficiéncia do coletivo
implicar explicagdo e justificacdo do individuo. Assim, urge
citar contribuicGes na perspectiva de suplementar as falas dos
docentes.

Nesta perspectiva, faz diferenca que ndo haja explicitacéo
de restricOes a proposta. Contrariamente, cabe projetar acei-
tabilidade em franca difusdo.

As contribuigdes ultrapassam apelo a expressGes-chave.
Por isso, é delas mesmas que emanam critérios para aquilata-
las, sob trés posicionamentos medianamente mais assumidos:
autoabandono a dificuldades iniciais; rendicdo ao impera-
tivo da prética ou a defasagem teorica; e, franca abertura a
avango também teorico.

Autoabandono a dificuldades iniciais da-se a conhecer, ao
ser apontada complexidade — complicacdo a rigor — a respeito
das condicBes de acesso aos fundamentos da proposta. Neste
aspecto, resta implicito que muitas falas emergem vitimadas
a implicacdes do “paradigma da insustentabilidade coletiva”,
cuja complicacdo tem respondido, a0 menos em parte, pela
resisténcia em admitir que utilidade, economia, ou mesmo
producdo frequentem ambiéncias tidas por educacionais.
Trata-se de complicacdo entre cujos determinantes sequer é
cogitado que se encontre omissdo educacional quanto a dina-
mizar inata generosidade do educando, mas, ao contrario,
gue neste esteja a ocorrer internalizagdo de interesse cultural-
mente criado. Entretanto, interesse ndo combina com esfor¢o
que, por sua vez, é necessario a dindmica do processo ensino-
aprendizagem, seja da parte do educando, seja do educador.
De todo modo, ndo hé apelo a desculpas que veladamente
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rejeitem a proposta educacional, inclusive porque resta a
alternativa do anonimato (55% dos professores ndo formula-
ram textos-testemunhos).

Rendicdo ao imperativo da prética ou a defasagem tedrica
aparece em falas, nas quais emerge anuéncia a proposta porque
desta advém faiscas tedricas que atingem o mundo da prética.
A anuéncia traduz certo substrato historico da aprendizagem,
aguele de que o produzir inequivoco acabou retardado até o
limite do possivel, gracas a oportunidades de tdo so apropriar.
Disto resultou ideologizada a imediata prontiddo dos meios de
vida como prevalente determinante da qualidade, ou seja, do
que é aquilatado como melhor. Rendicdo a ideologia desanda
na escassez do que é melhor e, com esta escassez, tornou-se
também melhor o saber de aprontar aqueles meios. Na ver-
dade, tornou-se melhor para outrem que contasse com poder
para transferir o ato de aprontar e até o proprio saber. Assim,
resta tacito que a aceitacdo da proposta sinalize para insu-
ficiéncia de teorias vigentes e anteriormente acessadas, sem
excluir precariedade em tal acesso. Com isso, favoreceu-se
percepc¢do e interpretacdo da relevancia da “gratuidade” da
perspectiva de quem a gera, com eventual explicitacdo ou
pressuposicdo do que possibilita fundamenta-la (“discer-
nimento entre apropriar e produzir”) e ao que conduz seu
significado (“sustentabilidade também coletiva™). Entusiasmo
pela proposta é frequentemente declarado, mas ndo ha como
negar que se encontre tacitamente a se generalizar. N&o raro,
ensaiam-se ajuizamentos de largo alcance sobre o significado
da proposta em sua totalidade.

Franca abertura a avango também tedrico emerge como
promessa de a proposta vir a vingar, apesar das implicagdes
do “paradigma da insustentabilidade coletiva”. No caso, as
préprias contribuicdes perfazem *“avaliagdo também por
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producdo”, desvelando ou presumindo “interdisciplinari-
dade” para explicité-las.

A seguir, sdo apresentados excertos de textos, 0s quais
traduzem tal promessa e que foram dispostos, segundo trés
orientacdes: (a) de direta ou indireta autorrealizacdo da
docéncia; (b) de desempenho do processo ensino-aprendi-
zagem; e, (c) de (ainda escassos) desdobramentos no meio
sociogeografico:

a) de direta ou indireta autorrealizacdo da docéncia

“A proposta pedagdgica da FASB oferece um conjunto de
fundamentos capazes de ressignificar nosso modo de inter-
pretar a realidade que nos cerca. (...) acredito piamente na
‘reciprocidade de coeréncia’ evocada pelas categorias de ana-
lise no movimento da préaxis educacional”.

“(...) a organizacéo do trabalho pedagd6gico da Faculdade
esta alicercada em termos tedricos, de procedimentos e de
hipoteses de trabalho na questdo sustentatoria, constituida na
dindmicaentre apropriar e produzir, traduzida no atingimento
da meta de “Avaliar Também por Producédo”. Isso implica em
lancarmos um olhar investigativo-reflexivo sobre a praxis
educativa e necessariamente estabelecermos uma relacéo dia-
lética entre 0 processo ensino-aprendizagem e a avaliagdo. (...)
a Proposta constitui uma troca dialégica daquilo que se pro-
duz em sala de aula e das dificuldades que o Ensino Superior
enfrenta na busca da alteridade educacional, estabelecendo
uma relacdo dialética com os pressupostos do Paradigma da
Sustentabilidade Coletiva. Preenche, pois, 0s vazios existentes
no espaco académico, o que somente é possivel com o pro-
duzir inequivoco e espontaneamente empreendido. Assim,
possibilita ndo apenas a construcdo dos processos de relagdes
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sociais académicas ancoradas na sustentabilidade e compro-
metidas com o coletivo, como também a modificacdo dos
eixos centrais da gestdo, que promove a geracdo de ideias
numa producdo social e numa rede de relagdes campartilha-
das. (...) Acredito que, diante da insustentabilidade global,
todo gestor comprometido com a sustentabilidade, precisa
enxergar o ser humano com necessidades a serem atendidas
e as fungdes de as atender e reconhecer que a gratuidade foi
historicamente anulada, negada, extirpada. Dai a importan-
cia em encontrar fissuras, brechas, ou frestas, criando espagos
vitais que evoquem a potencial fonte humana de gratuidade
em termos coletivos”. (...) O trabalho empreendido aqui na
FASB é um desafio, uma utopia possivel e principalmente
um convite a todos os envolvidos a pensarem e a realizarem
o0 quefazer pedagdgico de modo a evocar, em cada educando,
a potencial fonte humana de gratuidade, ou seja, a produgdo
inequivoca e opcionalmente empreendida”.

“No ano de 2006, com a sistematizacdo dos estudos e
discussGes pelo Programa de Assessoria ao Docente” a ins-
tituicdo pdde consolidar o processo de construcdo de sua
proposta pedagdgica”.

“(...) a Instituicdo FASB tem uma missdo — promover uma
educacdo de qualidade, oferecendo uma ‘economia antis-
seletiva’ de conhecimento para os menos favorecidos deste
patrimdnio histérico-cultural e uma grande reflexdo para os
mais favorecidos, ou seja, ensinar significativamente aqueles
que necessitam de melhorar seus conhecimentos e oferecer
caminhos que levam a reflexdo para aqueles, que porventura
detém certo grau de conhecimento, contudo néo sabem uti-
lizd-lo para o bem coletivo”.

“(...) educar é ensinar a alguém a ndo ser parasita dos
outros e/ou da natureza. (...), pois se apenas (nNOs) apropriamos
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de verdades estabelecidas estaremos realizando um verdadeiro
atentado contra a inteligéncia humana. (...) necessitamos tra-
duzir o conhecimento em estilo de vida, em comportamento
efetivo, numa reinvencéo do sentido do mundo”.

“EXiste toda uma desconstrucdo a ser feita em todas as
esferas — pessoais e institucionais — para que estes novos para-
digmas se concretizem”.

“No meu entender a FASB se diferencia da maioria das
instituicdes educacionais por fomentar a discussdo acerca
da educagdo que desenvolve. (...) Uma nova ciéncia e uma
nova conduta devem possibilitar a criacdo de condicGes da
sustentabilidade coletiva. Compreender e discernir os condi-
cionamentos historicos do apropriar e do produzir foi o ponto
mais significativo que inicialmente compreendi e que serviu
de referéncia a meu trabalho pedagdgico”.

“A primeira visdo da gratuidade de um profissional que foi
moldado, em sua formacéo, de que seu trabalho s6 tem valor
guando consegue fazer com que seu patrdo obtenha lucros, ja
é de se esperar que ndo foi muito féacil, e essa visdo aos poucos
foi clareando, & medida que somos inseridos nesse processo,
e isso aconteceu aqui na FASB. Atualmente, podemos ver
resultados de que uma sociedade justa e sustentavel ndo é uto-
pia, e pode facilmente ser implantada, desde que acreditemos
nela. (...) Estou grato por poder enxergar algo mais em minha
vida, e com certeza, grato de poder devolver parte de minhas
experiéncias com meus alunos, e ainda, poder viver melhor,
com minha consciéncia tranquila e feliz, e assim, é claro pro-
duzir mais e cada vez com mais qualidade”.

“Aqui, com essa proposta, deixei de me sentir um tolo, e
hoje me considero mais professor do que nunca”.
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“(..) a proposta FASB é hoje uma construcdo a ser
trabalhada diariamente, traduz (e com certeza) que os conven-
cimentos em torno das ideias e sua aplicacdo devam acontecer
na vida pessoal primeiramente a sua utilizagdo/aplicacdo em
sala de aula”.

“Fiquei muito surpresa ao perceber que a ideia do
Paradigma da Sustentabilidade Coletiva andava lado a lado
com algumas concepc@es que eu havia desenvolvido ao longo
do curso de Mestrado, no qual vivenciei um grande processo
de desconstrucdo de uma visdo cartesiana da realidade”.

“Entendo 0s pressupostos tedricos do Paradigma da
Sustentabilidade Coletiva como o inicio de um processo pro-
missor na educacdo”.

“Hoje, a proposta fashiana de educacdo vem tomando
formato proprio, ja que o paradigma da sustentabilidade
coletiva vem gradativamente quebrando paradoxos, substi-
tuindo velhos habitos inseridos nas mentes de educadores e
educandos de um grupo numericamente e qualitativamente
significativo”.

“A proposta de educacdo fashiana tem me ajudado a
reconhecer e confirmar que é necessario romper os velhos
paradigmas e tem ajudado a aproveitar o que o aluno pode
produzir cientificamente no processo de avaliagdo académica.
(-..) em principio ficou claro que ndo h& como se fazer educa-
cdo sem levar em conta a sustentabilidade coletiva. Este, num
futuro proximo, devera ser um principio a ser observado em
todas as agGes dos individuos”.

“Em meio a uma enorme diversidade de pensamentos
individuais (pessoas), nas mais diversas areas do conhecimento,
cada professor navega conforme seus valores e capacidades, ele-
mentos que de certa forma constituem-nos individualmente,
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mas que através da Proposta Fasbiana criam uma construgéo
coletiva do conhecimento”.

“Os pressupostos (...) permitiram-me a reducdo dos
conflitos com o corpo discente, em especial por estarem
promovendo uma educacdo menos apropriativa — simples
reproducéo dos conceitos, antes considerados como Unico-
verdadeiros —, conflitos ainda mais agravados quando ndo
avaliados também por producdo, ou seja, que se oportunize ao
discente demonstrar sua evolugdo (crescimento) como pessoa
estudante e profissional. (...) Comparando alguns textos des-
tes pensadores (Smith, Malthus, Ricardo e Mill) com a teoria
da insustentabilidade coletiva, observei que os problemas que
a desencadeiam estdo relacionados ndo s6 com o modo de
producdo, mas também com a auséncia (ou o ocultamento) do
discernimento do produtor inequivoco ‘versus’ apropriador”.

“O exercicio da reflexdo permitida pela Proposta
PedagOgica mostra conquistas seguras, dinamicas e abertas a
novas possibilidades, dai o alcance das perspectivas. (...) Em
discussOes realizadas, no colegiado, a troca de relatos nos
permitiu evidenciar que as angustias ndo estavam resumi-
das apenas a um s, coletivo no grupo experimentavam tais
situacOes. A diferenca se fez na aceitacdo da proposta, que a
principio teve de ser internalizada pelo proprio professor para
entdo ser colocada em préatica com 0 nosso alunado”.

b) de desempenho do processo ensino-aprendizagem;

“Qs dois primeiros semestres foram dificeis pelo conflito
entre professor e alunos. O que me acalentava é que esse pro-
blema n&o se restringia somente a minha pessoa”. (...) A partir
da aplicacdo dessa Proposta, os conflitos foram esvaecendo e
as descargas de adrenalina, momentos antes de entrar numa
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sala de aula e durante a explanacéo oral de determinado con-
tetdo, foram, também, despercebidamente esquecidas”.

“Percebo que ndo devo ser um repetidor de contetdos
in(teis para mim e para 0s outros, meus alunos”.

“Tratamento e relacdo aluno-docente passam a ser mais
individualizados no sentido do acompanhamento. A meto-
dologia em sala de aula que passa a ser constituida a partir da
necessidade de que o aluno gere conhecimento ndo somente
do que esté escrito nos livros, mas da observagao sistematica;
0 pensar na perspectiva da mudanca, o sentir na dialética da
percepcdo ambiental, etc. A contribuicdo para autorrefle-
xao e pré-acdo dos alunos a partir de trajetérias individuais
(autobiografia). A producdo, e de sinais desta, quando o aluno
deixa de ser o0 acaso da historia e passa a ser o responsavel por
si mesmo — “auténomos” (agir segundo as leis e com base em
principios que guiem as suas condutas)”.

“(...) enfrentava no curso de Fisioterapia muitas dificul-
dades com relacdo a aprendizagem e a falta de interesse de
alguns alunos. (...) Hoje verifico que a inser¢do do projeto
interdisciplinar faz com que o aluno se integre mais no mundo
académico, com uma versao critica do seu futuro como pro-
fissional. Os professores se sentem mais seguros e incorporam
essa atividade como parte de sua disciplina, fazendo com que
este projeto seja espelho do desempenho dos alunos e profes-
sores no curso”.

“Percebi que os alunos passaram a refletir mais sobre a
realidade que os cerca e principalmente, que nds precisamos
produzir para o outro, ou seja, para o coletivo, a fim de evitar
0 colapso das relagdes humanas de sobrevivéncia”.

“A forma de moldar os conceitos da nossa proposta para
a sala de aula foi e é o grande desafio ainda presente, porém
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existe uma grande revolugdo neste sentido, pois a simples
internalizacdo das bases tedricas da proposta proporciona uma
mudanca de atitude espontdnea do educador inserido nesta
reflexdo”.

¢) de desdobramentos no meio sociogeografico:

“A materialidade da producdo extrapolou os limites da
sala de aula e felizmente temos exemplos de pessoas tomando
as rédeas de suas historias”.

“A proposta me fez perceber com mais clareza a necessi-
dade do ensino se tornar significativo ao estudante, do ponto
de vista profissional e humano”.

“A proposta fashiana favoreceu um melhor planejamento
metodoldgico na medida em que possibilitou instigar o aluno
a encontrar o ponto certo ou o encaixe perfeito da disciplina
estudada no pragmatismo do dia-a-dia”.

As falas acima apontadas servem para corroborar, por efé-
mero que o parega, as hipoteses ainda toscamente formuladas
no projeto de pesquisa-a¢do. Cumpria exp6-las a aquilatagéo,
inclusive em alcance também tedrico-critico e fora da IES de
origem. Até certo ponto, elas haviam emergido a revelia do
metropolismo, além de influenciadas por sociabilidade mais
espontaneamente constituida. A rigor, precisam refletir civi-
lidade que surgiu em profundezas isoladas e pouco ou nada
controlaveis do dominio privado que foi caracteristico da ses-
maria nos mais retirados sertGes nordestinos.

A primeira dessas hipoteses foi estipulada de forma sinté-
tico-referencial e nos seguintes termos.
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Conduta coerente com sustentacdo
também coletiva, por mais que ainda
tenha que se restringir a mero “rito
de passagem” e que precise acontecer
somente apos acesso ao discernimento
entre apropriar e produzir, ha de sig-
nificar instauracdo de condicBes para
a qualidade educacional ser assumida
em trés perspectivas: (a) da primor-
dialidade da atitude de produzir de
modo inequivoco e opcionalmente
empreendido, interiorizando o sentido
emancipatorio do conflito na esfera
da subjetividade, a custos materiais
insignificantes ou mediante apelo a
imprescindibilidade (= institucio-
nalidade alternativa) do produzir
inequivoco que, inclusive, perfaz subs-
trato animal da condi¢do humana; (b) de
ciéncia enquanto estrita instrumenta-
lidade para que o carater primordial
da atitude assim produtiva encontre
chance histérica de ocorrer; e, (c) de
mudanca ambiental — esta dltima per-
fazendo autossustentacdo dos egressos,
assim como contribuicdo destes mes-
mos egressos a interagBes humanas
sempre menos conflituosas e a desper-
dicios sempre menores no custeio do
exercicio das fung@es institucionais.

As demais hipoteses acabaram formuladas em uma pers-
pectiva analitico-constitutiva da generalidade da anterior.
Perfazem um conjunto e um subconjunto, este Gltimo de
alcance mais instrumentalizante.
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Em potenciais antipodas da mesmice
atitudinal e da funcionalidade desta
ao vezo a-historicamente apropriativo,
inequivoca alteridade de condutas tem
tido seu proprio potencial represado
por auséncia de historicizag&o da praxis
do produzir enquanto racional-ma-
terialmente discernivel do apropriar,
apesar de que, ao longo da historia, a
prética forgosa desse produzir ja tivesse
sugerido a condicdo de utopia-de-re-
feréncia a efetivagdo da alteridade em
apreco.

Discernimento entre produzir e apro-
priar evoca senso natural-grupal de
responsabilidade, a partir do substrato
sensitivo-racional que é comum aos
espécimes inequivocamente adultos,
inclusive no contexto da vida ani-
mal: a conduta de gerar gratuitamente
excedentes de meios de vida, por além
do necessario a subsisténcia de quem
0s gera ou para atender as necessidades
da prole, vale dizer, conduta operante
em coeréncia com sustentabilidade
também coletiva. (Perfazem a racio-
nal-materialidade do discernimento
em aprego):

- exercer atividades parcialmente
gratuitas ou gerar excedentes fora da
propriedade da respectiva fonte tem
sido uma espécie de tabu cultural, cuja
autofundamentacéo se traduz por con-
duta humanamente tdo custosa que
sempre significou o alcance penoso
de inequivoco trabalho, alcance cujo
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enfrentamento tem sido ambiental-
evolucionistamente postergado, até
que ameaga a autossustentagdo pesso-
al-social se configure como fatalidade
tempestivamente visivel;

- 0 alcance humano da interacgdo entre
prole e progenitores tem conotacéo de
propriedade, havendo como afirmar
que a prole, até adquirir capacitacdo a
atuar em grau de autossustentabilidade,
exerce uma posse tacita do coletivo ao
qual pertence, a par de que a extrapo-
lacdo dessa posse, por além do periodo
que € necessario e suficiente a efetiva-
cdo do potencial de se autossustentar,
nédo apenas coincide com o vezo a-his-
toricamente apropriativo de atitudes
pessoal-corporativas, como também
denuncia omissdo educacional a conta
de alheamento profano-cientifico
sobre esse mesmo Vezo; e,

- acumulacdo de propriedades extrin-
secas a pessoa atende a uma necessidade
culturalmente instalada no tecido
social e que corresponde aquela de estar
apriormente garantido o atendimento
das demais necessidades, & medida que
estas ndo fazem sentido sendo enquanto
meramente instrumentalizadas como
suporte metddico da historizagdo do
vezo apriormente apropriativo.

Esta, forcosa e/ou seduzidamente, fonte
de gratuidade tem sido imprescindivel
“fundamento real” (artificio cultural-
mente soerguido) de uma sociabilidade
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cuja prevaléncia sempre “justificou”,
ndo apenas funcdes institucionais pri-
vilegiadamente remuneradas, como
também conveniéncia em alhear-se ao
significado da imprescindibilidade de
existirem ocupacdes parcialmente gra-
tuitas, “fundamento” no qual o sempre
esteve enredado.

Ao se ter em conta a intangivel opcionalidade em con-
tribuir para a elucidacdo dessas hipoteses, custa admitir que
elas deixem de ultrapassar a propria condicdo hipotética, dada
a reciprocidade de coeréncia e de pertinéncia quanto ao cara-
ter integro do todo ao qual se reportam. Desde 0s primeiros
ensaios na pertinente formulacdo, emergiram mediadas pelo
“paradigma da insustentabilidade coletiva” e eram colocadas
na perspepctiva de constituirem fissuras no mondlito da pro-
priedade a se fazer presente no vezo metropolistico que, por
forca do préprio marco regulatério, perpassa o0 ensino supe-
rior brasileiro.

Assim, os resultados da pesquisa-acdo suprem a necessi-
dade ou o problema de escudar decisdes no sentido de buscar
inequivocacdo quanto a veraz qualidade e a precisa cienti-
ficidade da educacdo a ser promovida, até que as (alegadas)
ciéncias da educacdo estejam disponiveis.
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Considerac¢oes finais

No perfil do egresso dos hodiernos sistemas educacio-
nais, ainda continua sendo reproduzido o primitivismo de o
individuo se omitir quanto a abragar, generosamente, ativi-
dades relacionadas com a continua construgdo do coletivo,
pois, na auséncia de sedugdo e/ou sujeitacdo a assumir res-
ponsabilidades, ele se dispensaria do esforgo adicional que é
imprescindivel a tal construcéo. A alternativa a essa dispensa
teria de incidir em ameaca de morte ou de ele ndo dispor da
suficiéncia minima de bem-estar que coincide com a pura e
simples satisfacdo de estar vivo. A reproducdo de tal primi-
tivismo tem a ver, a0 menos em hipétese, com determinada
omissdo educativa. Trata-se de ndo lhe ser evocada genero-
sidade ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Ao
contrario, na atualidade, o (tido por) educando enfrenta o
paradoxo de ser generoso para se capacitar a ndo mais o ser.
Ao longo do que os educadores denominam formacéo, inte-
resse é que lhe é despertado, para ndo dizer incutido.

Em contraponto, cabe admitir, também ao menos em
hipdtese, que a generosidade em abracar atividades relacio-
nadas com a continua construcdo do coletivo tem como ser
evocada, no sentido de contribuir com imprescindivel ou insti-
tucional excesso gratuito sobre o beneficiar-se isoladamente.

Isolamento de individuo(s) e/ou de coletivo(s), mediante
autocircunscricdo em propriedades externas a pessoa, € 0
fendmeno pelo qual se desvela tal primitivismo. A medida
gue expansdo populacional implica insuficiéncia de tais
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propriedades, acentua-se o problema de estas mesmas proprie-
dades precisarem suplementar o parentesco engquanto garantia
contra a emergéncia de riscos ao atendimento das necessida-
des humanas, imediato no caso das natural-basicas e mediato
no caso da reproducdo da propria espécie. Assim, expansao
de propriedades torna-se obsessiva, sendo imediatistamente
efetivada sempre que possivel e/ou mediatamente desejada na
circunstancia de estar presentemente inalcangavel. A relacdo
entre caréncia de propriedades e desejo de as expandir ilimi-
tadamente desanda na criacdo da escassez, ou seja, no fulcro
gerador de reais-concretos inerentemente contraditorios e
na possibilitacdo de a condigdo imaterial das meras represen-
tacdes destes contraditorios conformar o vazio que perfaz a
contradicdo em si mesma, a absurdidade em construcéo.

Ruptura de tal primitivismo ha de significar ultrapas-
sagem da autocircunscricdo em propriedades extrinsecas a
pessoa, assim como do natural esgotamento do que tem sido
mais familiar e/ou da interveniéncia de acentuadas estranhe-
zas, ambos — esgotamento e interveniéncia — a decorrerem de
ameagca de insustentabilidade coletiva imiscuida com expan-
sdo populacional.

Violéncia contra estranhos e/ou contra a natureza cons-
titui sintoma de resisténcia a ultrapassar isolamento ou
primitivismo, apesar da insercdo de pessoas e de populagdes
em coletivos sempre mais complexos. Quebrar tal resisténcia
vem sendo implicacdo de se ter que produzir utilidades para
intercAmbio material-comunicativo com outras pessoas e/ou
populagdes.

As utilidades eram inicialmente encontradas prontas na
natureza, mas, a partir de certa época, precisaram ser par-
cialmente aprontadas a base de intercAmbio organico com a
natureza. Todavia, a relacdo entre o ja pronto e a precisao
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de aprontar tem tido como se repetir na historia da pessoa.
Trata-se da ainda potencial ruptura com o primitivismo ou
com a inércia de neste permanecer. Essa ruptura tem sido ine-
vitavel na esfera do coletivo, mas ndo tem ocorrido na esfera
da subjetividade em cujos labirintos ainda resta incolume
0 traco mais decisivo do primitivismo. Este traco coincide
com a reproducéo de algo que vem tendo pouca ou nenhuma
explicacdo na objetividade em que produzir se tornou impres-
cindivel ou definitivamente institucional. Paradoxalmente,
tem sido curioso que ainda n&o tenha despertado curiosidade
a circunstancia de o individuo nascer naturalmente ainda ndo
propriamente produtivo e de esta sua inata condicdo néo ter
sido percebida e interpretada como naturalmente provisoria e
culturalmente autorreproduzida.

Tal paradoxalidade tem como se coadunar com outra,
aguela de a pedagogia estar colonizada por conhecimentos de
objetos de outros campos de atuacdo e de ela mesma nédo con-
tar com objeto proprio, a menos que se entenda como forma
das praticas didaticas e incida na mera presuncédo de se hege-
monizar como “forma das formas” dessas mesmas praticas.
Assim, ndo tem tido como deixar de vitimar-se a fragmenta-
¢do do conhecimento e a disparidade de praticas didaticas.

Cabe entéo hipotetizar, a0 menos isto, que, ndo s6 suprir
caréncia de especificidade de objeto da pedagogia, como
também prevenir colonizagdo dessa caréncia por objetos
fragmentados de outros campos de atuacdo, sdo objetivos
simultaneamente realizaveis a base do objeto do que seja pro-
duzir de modo inequivoco e opcionalmente empreendido.
Trata-se, ademais, de objeto que precisa mediar o alcance
coletivo-adulto do ensino e o sentido individual-juvenil da
aprendizagem, tornando-se, assim mediativamente, antidoto
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a falta de reciprocidade de coeréncia e de pertinéncia dos
demais objetos quanto a integridade do conhecimento.

Por seu turno, a condicdo fragmentada dos contetdos
curriculares tem encontrado respaldo na cultural-civiliza-
téria ideologizacdo do carater intangivel da liberdade cujo
exercicio tem permanecido residualmente isolacionista ou
primitivista, o que sé continua possivel porque tal persistén-
cia se encontra conveniente e injustamente ultrapassada no
ambito do coletivo. Mas, na esfera da subjetividade, ainda se
acha em cronica insuficiéncia.

Sintoma que corrobora aquela caréncia de especificidade
de objeto da pedagogia tem residido na circunstancia de a
ideia correspondente a produzir ainda nédo ter ultrapassado
0 senso comum ou permanecer indiferenciada em relagdo
a ideia de apropriar, além de incidir no seu mais antipatico
objeto colonizante — a economia.

Um desdobramento daquela mediacdo do objeto do que
seja propriamente produzir ha de acabar sendo admissivel a
base de desestimulacdo de disputas por espacos de poder em
contraponto com simultanea dinamizacdo de congracamento
entre educadores. E que esse objeto tende a reverter tendéncia
de os demais, correspondentes a aspectos da real-concretici-
dade dos campos de atuacdo humana, distanciarem-se entre
si ao serem fragmentados como disciplinas ou topicos destas.
Assim, ha de acabar confirmado que a fragmentacdo do saber
seja consentanea com sociabilidade competitiva e que anti-
doto a esta fragmentacdo incida em alteridade de principio
determinativo das relagdes interpessoais.

Desequivocagdo junto a docéncia e inequivocagdo junto
ao alunado, a respeito do que seja um produzir dialetica-
mente oposto a incontinéncia do apropriar, adentra alteridade
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institucional cuja emancipagdo se traduz na especifica e
inescapavel autoridade de pedagogo. A vivéncia de tal eman-
cipacdo ndo ultrapassa rito de passagem, pois a liberdade é
valor intangivel e caracteriza adultez humana. Por isso, cum-
pre, qualitativo-cientificamente, vir a ser exercida com precisa
nogao do proprio significado. Ja produzir de modo inequivoco
e opcionalmente empreendido, ainda que “pegando carona”
na generosidade juvenil e perfazendo rito de passagem, vird
a ser assumido a base de determinada interdisciplinaridade
cujo enfrentamento pela docéncia adentra um inescapavel
dilema: irracionalidade subsumida ao oportunismo de estra-
tégias até mesmo sobrevivenciais, ou entdo, questionamento
da marxiana involuntariedade da insercéo nas relagdes sociais,
a comecar por aquelas de producéo de servicos educativos.

Resta qualitativamente ético-politico que o primeiro
teor desse dilema ha de ja estar ultrapassado, juntamente com
0 seu rol de implicagdes, a partir daquela da incidéncia em
(auto)-avaliacdo reducionista que tem sido mediada por esca-
lares de notas abstratas e que esta a suceder o reducionismo
compreendido pelo soldo devido a (auto)-sujeitacdo a gerar
mais-valia, o qual, por seu turno, ja sucedera a mitica (auto)-
justificacdo das castas sociais.

Paralelamente, o segundo teor, aquele do questionamento
da marxiana involuntariedade, ha de adentrar desequivocado
ensino e inequivoca aprendizagem do sentido de ser peda-
gogo. Eis o desfecho do texto acima elaborado! Ousada e
modestamente, 0s inescapaveis labirintos dessa elaboragdo
foram percorridos, a0 menos em reciprocidade de coeréncia
e de pertinéncia quanto a integra individuacédo do fenémeno
pedagogico, até que saida acabasse inferivel nos préprios
vazios, vale dizer, no modo de ser ausencial da gratuidade ou
da alteridade institucional. E o desfecho faz jus ao objeto sob
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pesquisa-agdo: educar adentra veraz e opcionalmente empre-
endido produzir.

Producdo inequivoca e opcionalmente empreendida
urge existir e este mesmo existir se apoia na prépria ausén-
cia. Assim, a existéncia da pedagogia emancipada ha de
contar com a pesquisa-acdo recém-exposta e a ser entendida
enguanto comeco — algo diverso de nada, por minimo que
ainda o precise ser.

O campo de atuacdo, com o qual a pedagogia guarda
coeréncia e pertinéncia, torna-se vertente de problemas a
exigirem programas de estudos especializados, assim como
projetos de pesquisa nos niveis de pos-graduagdo “sctricto
sensu” de mestrado e doutorado.

Abrem-se horizontes para a IES buscar seu futuro, a ser
inclusive mais rapidamente antecipado mediante intercAmbio
com outras que se encontrem em melhor situacdo, ou mais
lentamente, se continuar abandonada a propria sorte, o que
ha de continuar a se constituir em oportunidade para persis-
tir na sua autoafirmacdo com a autenticidade instigada pelo
isolamento exogenamente determinado e endogenamente
inaceitavel.

Cumpre insistir na busca do universal nas particulari-
zacOes, como saida de o que é propriamente universitario
ser assumido na perspectiva antimetropolista. Porém, este
objetivo ha de se contrapor a artificialista intensificacdo da
complexidade de coletivos humanos que, até o presente e em
excesso, tém incidido em sociedades em que proliferam desi-
gualdades politicas, desniveis de acesso a cientifico-tecnologia
e disparidades econdmicas.

Em busca de tal objetivo, torna-se inadiavel propor pos-
tura antipredat@ria as instituicdes vigentes, a comecar pelas
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educacionais. A estas cumpre assumir a condigdo de fontes de
elucidagdo sobre alteridade de conduta.

Essa condicdo, por sua vez, ndo significa que o egresso de
IES venha a ser incapaz de competir, se a tanto for vitimado
pelas circunstancias. Ao contréario, a competicdo sera sempre
“menos pior” a ele e ao proximo, porque tem conhecimento
de causa sobre a razdo de ela estar a persistir. O que ha de
caracterizar tal egresso sera o proprio ajuizamento sobre o
que seja producdo. Ha de assumir como absolutamente certo
que tudo o que Ihe importa, inequivoca e opcionalmente, é
ser ou ndo ser produtivo. Assim, ndo sera voluvel aos assédios
das tentacGes para fetichizar objetos ilusorios.

A partir da FASB sera assumido o veraz significado do
que seja autoridade educacional. Professores e suas ambiéncias
ocupacionais sdo, em alcance tanto natural quanto cultural,
promotores da experiéncia de produzir de modo inequivoco e
opcionalmente empreendido. Para tanto, cumpre que viven-
ciem tal produzir, verazmente ou a0 menos enquanto rito de
passagem.

Ademais, por inaudito que o precise ocorrer, instituicdes
educacionais passam a se enxergar como exclusivas fontes de
testemunho de que um egresso tenha demonstrado ja enten-
der e vivenciar 0 que seja inequivocacdo quanto a produzir.
Tal testemunho ha de emergir, por paralelo e informal que
acabe tendo de acontecer, como alteridade de diplomacéo.

Ndo restam duvidas de que tais atitudes antipredato-
rias serdo prejulgadas utdpicas, pois 0 que tem imperado é
0 “santo” (separado) espirito da sincrénica-topocentria, em
cujos horizontes nada hd de mudar. Por isso, urge come-
car sem alardes, ousada e modestamente. A insergdo local e
regional da “proposta pedagogica fasbiana” de educagdo esta,
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talvez, a acontecer em condi¢des que Ihe sejam imprescindi-
veis. Entdo, ela h& de fazer jus ao passado anti-isolacionista
de Barreiras e do significado de persistir no aprofundamento
do sentido atribuido ao carater “produtivo” da atuacéo local
de seus “coronéis”. Local-regionalmente, a astronémica assi-
metria entre absurdidade em construgdo (inerente a fronteira
cientifico-tecnoldgica de esgotamento dos cerrados, dos rios
perenes e de outros recursos naturais regionais) e seminal gera-
cdo de gratuidade (desde os pioneiros ribeirinhos, passando
pelos meeiros-vaqueiros, pequenos lavradores e remeiros de
saudosas barcas, até e enfim chegar a humildes e ousados
educadores). Em suma, a educacdo a ser promovida ha de ir
ao encontro da historica anuéncia ao intercdmbio material-
comunicativo, pela qual se projetou a cultura dos ribeirinhos
fundadores de Barreiras, com seu atilado senso de enxergar e
promover fissuras no mondlito da propriedade. Urge que eles
intuam que a gratuidade tem como se agigantar e explodir a
bolha da escassez criada pela incontinéncia apropriativa.
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