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RESUMO

O presente trabalho foi concebido para avaliagdo da disciplina Epistemologia e Educagéo do
curso de mestrado da FE-UFF, cujas aulas semanais foram coordenadas pela Prof, Dra.
Regina Leite Garcia no 1° semestre de 2010, e tem por finalidade apresentar uma andlise
resumida do programa etnomatematico. Pretendemos indicar as contribuicfes que o
programa proporciona para humanizar o ensino de matematica. O texto comega com a uma
noticia de jornal, que acarretou varios questionamentos. Em seguida, conceitua, brevemente,
0 programa etnomatematico. O objetivo principal é mostrar a possibilidade de didlogo entre
0s autores apresentados durante as aulas do curso em referéncia e os aspectos da
etnomatematica como abordagem pedagdgica.
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PERCEPCOES INICIAIS

N4o se acostume com o que ndo o faz feliz, revolte-se quando julgar necessario.
Alague seu coracao de esperancas, mas nao deixe que ele se afogue nelas.

Se achar que precisa voltar, volte!

Se perceber que precisa seguir, siga!

Se estiver tudo errado, comece novamente.

Se estiver tudo certo, continue.

(.

Fernando Pessoa

O dia 4 de julho de 2010, primeiro domingo do més, foi reservado para reler textos,
retomar apontamentos, aprender a desaprender pensamentos matematicos euro-eua-céntricos e
aprofundar o olhar de professora-mestranda comprometida com a etnomatematica. Nesta
perspectiva, procurei elaborar um esboco do texto para o ultimo encontro do grupo de
Epistemologia da Educacéo do curso de Mestrado em Educacdo da Faculdade de Educacédo da
UFF. Os estudos desta disciplina foram coordenados por Regina Leite Garcia, pesquisadora,
doutora e, acima de tudo, eternamente professora.

O primeiro caderno do Jornal O Globo deste dia continha uma matéria da jornalista
Regina Alvarez intitulada “As muitas urgéncias do Brasil”, a qual me instigou a leitura. O
conteldo da reportagem, entristecedor e angustiante ao mesmo tempo, suscitava algumas das

questdes mais urgentes do ensino de matematica através de afirmacdes como:

“- Com 98% de criancas na escola, o Brasil atingiu um nivel de acesso ao sistema escolar
similar ao de paises desenvolvidos, mas ainda figura entre os piores do mundo na qualidade
de ensino.

- Em 2007, apenas 28% dos alunos da 4% série do ensino fundamental, 21% dos que
completaram este nivel e 25% dos que completaram o ensino médio tiveram desempenho
adequado para a sua série em lingua portuguesa. Em matematica, os resultados sdo ainda
piores™.

- O nivel educacional médio do brasileiro é baixo, mesmo se comparado com paises de renda
per capita similar. Apenas 60% das criancas e 45% dos jovens completam o ensino
fundamental e médio, respectivamente.

! Grifo da autora
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- Apenas 2% dos estudantes de ensino médio em escolas publicas e particulares do pais
cogitam seguir a carreira de professor. E estes poucos se concentram no grupo dos 30% de
alunos com pior desempenho escolar.

- As universidades publicas apresentam, em média, producédo cientifica modesta e um dos
mais elevados custos por aluno do mundo: US$ 13 mil por ano. O triplo do custo de paises
similares.

- O governo gasta por aluno no nivel superior mais de seis vezes 0 gasto por aluno no ensino
fundamental, na contramao do que acontece na maior parte do mundo.

- Em 2008, havia 14,2 milhdes de analfabetos entre as pessoas com 15 anos ou mais.

- Em 2008, o Brasil tinha 30 milhGes de analfabetos funcionais dentre as pessoas de 15 anos
ou mais de idade.” (ALVAREZ, JORNAL O GLOBO, 2010, p.17)

Cada item desta reportagem, por si sO, ja é assunto para uma profunda e merecida
reflexdo. Frente a dimensdo do problema educacional no Brasil e considerando o baixo
desempenho dos alunos da educacdo basica em matematica, procurei apresentar a postura
etnomatematica e suas possibilidades humanizadoras para 0 ensino de matematica e para a
formacdo do professor de matematica, como o principal objetivo deste trabalho.

As davidas foram surgindo, uma ap0s a outra: Etnomatematica para 98% das criancas
gue estudam num sistema com os piores indices de qualidade do mundo? Etnomatematica para
0s poucos estudantes que completaram o ensino fundamental ou ensino medio com desempenho
adequado para o seu nivel? Etnomatemética para 60% de criancas e 45% dos jovens que
completam o ensino fundamental e médio? Etnomatematica para os 2% de estudantes que
cogitam seguir a carreira de professor? Etnomatematica para as universidades publicas que
apresentam um dos mais elevados custos por aluno do mundo? Etnomatematica para justificar os
gastos do governo com os alunos no nivel superior? Etnomatematica para os 14,2 milhdes de
analfabetos e 30 milhdes de analfabetos funcionais com idade entre 15 anos ou mais anos? Que
importancia tem a etnomatematica neste contexto educacional? Como o0 programa
etnomatematica pode influenciar a formacéo inicial e continuada dos professores, especialmente
0s de matematica?

No amago destes questionamentos, percebi conexdes com alguns dos autores estudados
no curso de Epistemologia e Educacdo. Suas ideias elucidam, de certa forma, grande parte destas
ponderacBes. As publicacbes que foram disponibilizadas durante as aulas do grupo possuem
indicios necessarios e suficientes para embasar a possibilidade do programa etnomatematico

como humanizador do ensino de matematica.
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Sendo assim, procurei trilhar caminhos na busca de respostas esclarecedoras para as
questdes acima, sem ter a pretensdo de, com apenas este trabalho, abranger todos os debates e

opinides acerca da etnomatematica.

O PROGRAMA ETNOMATEMATICO: UMA BREVE INTRODUCAO

Foi em 1984, no 5° Congresso Internacional de Educacdo Matematica, em Adelaide,
Austrélia, que o professor Ubiratan D’ Ambrosio apresentou sua teorizacdo para o Programa de
Pesquisa Etnomatematica. Algumas novas tendéncias em Educacdo Matematica, como
“Matematica e Sociedade”, “Matematica para todos” e “Historia da Matematica e de sua
pedagogia” entre outras (ESQUINCALHA, 2004, p.3), também estavam em foco naquela epoca.
A principal motivacdo era procurar entender o saber/fazer matematico ao longo da Historia da
Humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes.
A gestacdo do programa deu-se durante a estada de D’ Ambrosio em Mali, na Africa, ocasido em
que dirigia o programa de doutorado da UNESCO, e também onde lhe ocorreu a ideia da

Etnomatematica:

“Nas conversas que eu tinha com os doutorandos, pessoal de alto nivel, culturalmente ligado
a sua realidade, eles me mostraram gque aquela Matematica de Primeiro Mundo levada a eles
ndo tinha nada que ver, na sua origem, com a tradicdo deles. Os malinenses, que sdo
mulgumanos, construiram grandes mesquitas tipicas deles, de pau-a-pique. Estdo de pé ha
mais de 500 anos . . . Eles tiveram os arquitetos deles, os urbanizadores deles, que fizeram
coisas maravilhosas com uma matematica muito propria, com solugdes diferentes das nossas
para problemas comuns a todos 0s povos. Entdo comecei a estudar muita Antropologia,
Histéria Comparativa, para entender melhor esse fendbmeno, que, claro, ndo se explica
somente pela Matematica.” (D"’AMBROSIO? apud ESQUINCALHA, 2004, p.4)

O Programa de Pesquisas em Etnomatematica, para ser compreendido, exige um
mergulho nas ideias de Ubiratan D’ Ambrosio. A Etnomatematica langa méo dos diversos meios
de que as culturas se utilizam para encontrar explicacbes para a sua realidade e vencer as
dificuldades que surgem no seu dia-a-dia. Ela propGe um enfoque epistemoldgico alternativo
associado a uma historiografia mais ampla, ou seja, parte da realidade e chega, de maneira

natural através de um enfoque cognitivo com forte fundamentacéo cultural, & acdo pedagdgica. O

2 Entrevista de Ubiratan D”Ambrosio & Revista Nova Escola, em agosto de 1993.
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programa reconhece que ndo é possivel chegar a uma teoria final das maneiras de saber/fazer

matematico de uma cultura, dai o carater dindmico deste programa de pesquisas.

“Seu objetivo maior é dar sentido a modos de saber e de fazer das varias culturas e
reconhecer como e por que grupos de individuos, organizados como familias, comunidades,
profissdes, tribos, nagdes e povos, executam suas praticas de natureza Matematica, tais como
contar, medir, comparar, classificar.” (D"’AMBROSIO, 2009b, p.19)

Para conceituar Etnomatematica, D’ Ambrosio identifica a aventura da espécie humana
através da aquisicdo de estilos de comportamentos e conhecimentos para sobreviver e
transcender nos diferentes ambientes ocupados por ela, isto €, na aquisicdo de modos, estilos,
artes e técnicas de explicar, aprender, conhecer e lidar com o ambiente natural, social, cultural e
imaginario.

MODOS, ESTILOS,
ARTES, TECNICAS

DE EXFLICAR, AFRENDER,
CONHECER, LIDAR COM

O AMBIENTE NATURAL,
SOCIAL, CULTURAL E
IMAGINARIO

v

ETNO MATEMA TICA

(D' Ambrdsio, 2002)

A definicdo possui um significado maior do que a simples identificacdo de diversas
técnicas, habilidades e préaticas utilizadas por grupos culturais distintos, em suas buscas para
explicar, conhecer e compreender o mundo no qual estdo inseridos. Nesta perspectiva, 0 seu
conceito de etno tem uma abrangéncia muito grande, pois se refere a grupos culturais
identificaveis. Seus exemplos mostram o que se entende por estes grupos: sociedades nacionais,
sociedades tribais, grupos sindicais e profissionais, criancas de certa faixa etaria, etc. e inclui
memoria cultural, cédigos e simbolos.

Depois da criacdo do International Study Group on Ethnomathematics, o ISGEm, em

1985, muitas discussdes tém sido levantadas por pesquisadores em Etnomatematica a respeito da
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criacdo de sua proposta epistemoldgica. Segundo D’ Ambrosio (2009a, p.37), ndo se deve tentar
construir uma epistemologia para a Etnomatematica. Na sua visdo, agir assim significa propor
uma explicacédo final para a mesma, o que mudaria a ideia central do programa.

Alguns historiadores da matematica, ao se depararem com formas de matematizar
diferentes da ocidental, tomam uma posicdo eurocéntrica e classificam-nas como um estégio

primitivo na evolugdo das ideias matematicas. D’ Ambrosio afirma que

“A Historia da Matematica vem procurando identificar nas culturas fora da Bacia do
Mediterraneo, conceitos e resultados da Matematica Ocidental e, dai, inferir, erroneamente,
que essas matematicas equivalem a estagios primitivos da Matematica Ocidental e que, se
dessem as mesmas alguns séculos a mais atingiriam um estagio mais avancado, comparavel
ao ocidental.” (D’AMBROSIO apud ESQUINCALHA, 2004, p.7)

Ao estudar a Historia das Ciéncias observamos uma total desvaloriza¢do das culturas e
producdes ndo ocidentais. A equivaléncia entre as sentencas ciéncia e ocidente aparece com a
Unica verdade aceitavel. Sendo assim, toda e qualquer producdo ndo eurocentrista ou
influenciada por esta pode estar, no maximo, num processo de evolucao para o status de Ciéncia.

O meio cientifico e académico desconsiderou, por muito tempo, as producdes orientais e
dos grupos nativos das terras colonizadas, muitas delas anteriores a consolidacdo do império
europeu. Como resultado da globalizacdo, as transformacdes nos sistemas de comunicacao, de
informatizacdo e de producdo, colaboraram para se repensar muitos conceitos ja fechados ha
séculos.

A ideia de questionar, de forma séria e livre de medos e pré-conceitos, todos esses
dogmas que temos a respeito de Homem, Sociedade, Cultura e Educacdo, deu inicio ao processo
de reconhecimento e valorizacdo de outras culturas, buscando-se estudar os processos de geracao
e troca de conhecimento. Ainda segundo Esquincalha (2004, p.1), houve um reconhecimento,
pela maior parte dos estudiosos e pesquisadores da area, que de alguma forma todas as culturas
se influenciam.

Aspectos e caracteristicas de producdo cientifica nas culturas dos povos colonizados sdo
revelados pelas pesquisas antropoldgicas, que passam a ter um papel primordial. Mesmo aquelas
que foram, absurdamente, extintas nos processos de coloniza¢do deixaram alguma marca na

cultura de seus colonizadores. Neste contexto multicultural, entende-se que todas as culturas se
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influenciam mutuamente e que sdo igualmente importantes. Logo, uma néo deve sobrepor outra,
mas sim aproveitar o seu melhor.

Com a perspectiva da etnomatematica, intuimos que ndo devemos inferiorizar ou mesmo
tomar como simples curiosidades da Historia da Matematica, as matematizacfes dos povos nao

centro-europeus ao longo dos séculos. Esquincalha (2004, p.8) afirma que

“(...) cada povo desenvolve sua propria forma de matematizar de acordo com suas
necessidades e estd mais do que comprovado que suas matematicas, ainda que muitas vezes
ndo compreendidas por nés ocidentais, até porque sempre queremos entendé-las a partir da
nossa, sao tdo ou até mais eficazes do que a ocidental.”

Resumidamente, vimos que o programa etnomatematico procura dar visibilidade aos
saberes discentes, legitimando seus conhecimentos e suas praticas numa via de mdo-dupla. Em
conjunto com estes objetivos, busca ainda contribuir para uma docéncia caracterizada pela
disponibilidade de ouvir e aprender com os alunos, disposicdo para dialogar com a cultura,

construcdo da autonomia do aluno, possibilitar a inter, multi e transdisciplinaridade.

Os DESAFIOS DE HUMANIZAR O ENSINO DE MATEMATICA

Para Ubiratan D’Ambrosio® “desde pequena a crianca é condicionada a achar que a
matematica ¢ complicada”, e continua, “se ela tem em casa um irmdo mais velho, ja ouve que
matematica ¢ dificil”. E com este comportamento condicionado que a crianca entra na escola
“apavorada” com a disciplina, quando o natural seria a matematica ser tratada como um
conhecimento presente em todas as coisas do cotidiano das pessoas de maneira espontanea. A
repeticdo deste discurso se resume, perigosamente, numa histéria Unica. Esta visdo é
compartilhada por Chimamanda Adichie®. Para ela, “a histéria Gnica cria estereétipos”. E
acrescenta “e o problema com esteredtipos ndo € que eles sejam mentira, mas que eles sejam

incompletos”, ou seja, “ecles fazem um histdria tornar-se a unica historia”. A Etnomatematica

® Em entrevista concedida & Revista Diério na Escola — Santo André, de 31 de outubro de 2003

*Palestra proferida pela escritora no TED (Technology, Entertainment, Design) Global em julho de 2009.
Disponivel em < http://www.ted.com/talks/lang/por_br/chimamanda_adichie_the_danger_of a_single_story.html>.
Acesso em 08 de julho de 2010.
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propdem desmistificar esta histéria Unica de que a matematica é dificil e complicada. Ela

valoriza a diversidade cultural e desenvolve a criatividade. Dito de outro modo,

“Ao reconhecer ‘mais de uma matematica’, aceitamos que existem diversas respostas a
ambientes diferentes. Do mesmo modo que ha mais de uma religido, mais de um sistema de
valores, pode haver mais de uma maneira de explicar e de compreender a realidade.”
(D’AMBROSIO, 2010, p.8)

Contudo, a proposta da etnomatematica ndo significa a rejeicdo da matematica
académica, nem se trata de ignorar conhecimentos e comportamentos modernos. Por
circunstancias historicas, 0s povos que conquistaram e colonizaram todo o planeta a partir do
século X1V, tiveram sucesso gragas ao conhecimento e comportamento cartesianos. Hoje, esse
conhecimento e comportamento estdo incorporados na modernidade e conduzem nosso dia a dia.
Podemos aprimora-los, incorporando a eles valores de humanidade, sintetizados numa ética de
respeito, solidariedade e cooperacdao. “Conhecer e assimilar a cultura do dominador se torna
positivo desde que as raizes do dominado sejam fortes. Na educacdo matematica, a
etnomatematica pode fortalecer essas raizes.” (D’ AMBROSIO, 2009a, p.43).

Paulo Freire (1984, p.59) nos alerta para a criacdo de uma ciéncia mitificada, isto &,
“endeusada”, inacessivel, inatingivel, imutavel. Nela, encaramos o cientista, instituicdo ou
qualquer pessoa como “um enviado do céu ou privilegiado”. Precisamos levar em conta que
“uma correta pratica educativa desmitifica a ciéncia ja na pré-escola”, permitindo acesso a uma
parte do conhecimento cientifico importante para a compreensao do mundo em que vivemos.

Os supostos epistemoldgicos localizam a producdo de conhecimentos unicamente na
academia e dentro dos canones e paradigmas estabelecidos pelo cientificismo ocidental. Ao
refletir se € possivel refuta-los, WALSH (2007, p.104) argumenta que as ciéncias sociais podem
e devem ser repensadas numa pluri-versalidade epistemologica. Este pensamento deve levar em
conta e dialogar com as formas de producdo de conhecimentos que sdo geradas em ambitos
extra-académicos e extra-cientificos.

Considerando os exemplos concretos da nova Constituicdo equatoriana, WALSH (2009,
p.3) aprofunda o entendimento da interculturalidade critica e seu enlace com a decolonialidade.
A autora chama atencdo do “reconhecimento juridico e de uma necessidade cada vez maior de

promover relagcbes positivas entre distintos grupos culturais, confrontar a descriminacdo, o
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racismo e a exclusdo”, ¢ completa “formar cidaddos conscientes das diferencas e capazes de
trabalhar conjuntamente no desenvolvimento do pais e na construcdo de uma sociedade justa,
equitativa, igualitaria e plural”.

A etnomatematica se encaixa nestas reflexdes de Catherine Walsh sobre a decolonizagao
e na procura de reais possibilidades de acesso para o subordinado, para o marginalizado e para o
excluido. Para D’AMBROSIO (2009a, p.42)

“A estratégia mais promissora para a educagdo, nas sociedades que estdo em transicdo da
subordinacdo para a autonomia, € restaurar a dignidade de seus individuos, reconhecendo e
respeitando suas raizes. Reconhecer e respeitar as raizes de um individuo ndo significa
ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de sintese, reforcar suas proprias
raizes. Essa é, no meu pensar, a vertente mais importante da etnomatematica”.

De acordo com o pensamento de Mignolo (2008, p.287), descolonizagdo, ou melhor,

decolonialidade, significa para o autor, a0 mesmo tempo,

“desvelar a logica da colonialidade e da reproducdo da matriz colonial do poder (que, é claro,
significa uma economia capitalista); e desconectar-se dos efeitos totalitarios das
subjetividades e categorias de pensamento ocidentais (por exemplo, o bem sucedido e
progressivo sujeito e o prisioneiro cego do comunismo).” (ibdem, p. 313)

Este conceito esta intrinsecamente ligado a identidade em politica, uma vez que, para o
autor, “¢ a unica maneira de pensar descolonialmente” (ibdem, p.290). A opc¢édo descolonial se
desvincula dos fundamentos originais do ocidente e do acumulo de conhecimento.
Consequentemente, significa aprender a desaprender®, e deve suscitar uma desobediéncia
politica e epistémica.

De maneira andloga, a etnomatematica nos convida a descolonizar o ensino de
matematica. Entretanto, apesar de estar se consolidando no mundo inteiro através de pesquisas,
publicacbes e cursos de formacao, ainda existem muita resisténcia e incompreensao na area. Ndo
¢ de se estranhar que muitos ainda dizem que “iSSO ndo € matematica”, como nos revela
D’Ambrosio (2009b, p.17), num movimento claro de resisténcia ao que nos propdem Mignolo, o
desafio de aprender a desaprender. Como educadores dos dias de hoje, é imprescindivel

estarmos abertos para aceitar o novo e a diversidade, estarmos abertos para o0 encontro de grupos

® Grifo do autor Walter D. Mignolo.
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culturais, que caracteriza momentos de globalizacdo reconhecidos em toda a evolucdo da
humanidade. Assim, tendo a concordar novamente com D’Ambrosio (2009b, p.18): “O grande
desafio € ampliar as possibilidades de voar/criar para entender e explicar o mundo que nos cerca,
com toda a sua complexidade.”.

Todavia, conhecer a matematica nas suas diferentes expressdes etnomatematicas, é
imprescindivel tanto ao desenvolvimento pessoal, como ao desenvolvimento local e global.
Assim sendo, é necessario focar a atencdo na importancia do desenvolvimento de competéncias
matematicas para a vida em nivel local e na sua relevancia para os fen6menos globais. Para
Moreira (2009, p.64)

“(...) por um lado, é necessario desenvolver o conhecimento matematico local na medida em
que as formas locais de conhecer sdo indispensaveis tanto a preservacdo das diferentes
culturas locais, e logo da multiculturalidade, como ao entendimento, interpretacdo e
adaptacdo do fendmeno da globalizagdo, ao préprio local®, (...) por outro lado, nio menos
importante é a apropriagdo de um conhecimento e linguagem matematicos com os quais seja
possivel ndo sé comunicar matematicamente nas diferentes comunidades, criando uma

comunicacdo matematica intercultural, como também em dimensGes mais amplas da

sociedade’.”

Vivemos num mundo em busca de novas territorialidades (GONCALVES, 2002, p. 217),
no qual os limites ja ndo sdo rigidos, indicando que as fronteiras epistémicas, sociolégicas ou
geografico-politicas sdo mais porosas do que se acreditava. Concordamos com o autor, que nao
encontra razdo consistente para falar de local e global somente, e amplia a discussdo para “um
novo campo que €, ao mesmo tempo, local, regional, nacional e global”. Sendo assim, nos vemos
diante de geo-grafias, e ndo mais de geografias, conformando novos territorios, novas
territorialidades, e do desafio de geo-grafar nossas vidas, nosso planeta. Da mesma forma,
estamos diante da possibilidade de etno-matematizar a matematica e do desafio de humanizar o
ensino de matematica.

De acordo com Cecefia (2004), “o desafio de criar um mundo onde caibam todos os
mundos”, pressupdem uma mudanga total de mentalidades, onde € preciso reconhecer essa
utopia ou projeto politico de construir um universo harmonioso, diverso coletivamente e coerente

com a vontade geral. Ou seja, “cada um no seu espaco, a sua propria maneira, fazendo parte do

® Neste caso, a autora denomina a necessidade do conhecimento matematico local.
" Caso em que a autora denomina a necessidade do conhecimento matematico global.
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todo”. Isto nos remete a D"AMBROSIO (2009a, p.46) que vé “a etnomatematica como um
caminho para uma educagdo renovada, capaz de preparar geracdes futuras para construir uma
civilizagdo mais feliz”. A proposta pedagdgica da etnomatematica é fazer da matematica algo
vivo, lidando com situacdes reais no tempo e no espaco e, através da critica, questionar o aqui e
agora. Como educadores, nossa missdo é oferecer uma visdo critica do presente e o0s
instrumentos intelectuais, comunicativos, analiticos e materiais para que, no futuro, possamos

»® huma sociedade multicultural e altamente tecnolégica.

finalmente “bem viver
Atingir essa nova organizacdo da sociedade € uma utopia para muitos, inclusive para
Cecefia (2004), “a utopia consiste em construir no cotidiano o sonho do futuro”. Mas, pensando

bem, como ser educador sem acreditar numa utopia?

CONSIDERACOES FINAIS

Por razdes varias, ainda pouco explicadas, a civilizacdo ocidental, que resultou da
interacdo de varias culturas antigas, veio a se impor a todo o planeta. Com essa hegemonia, a
Matematica, cuja origem se traca as civilizagdes mediterraneas, particularmente a Grécia antiga,
também se impés a todo o mundo. Uma afirmacdo muito frequente é que a Matematica é uma so,
é universal. Segundo D’ Ambrosio, essa questdo é muito bem abordada pelo historiador Oswald
Spengler, em 1918, num certo sentido preconizando a Etnomatematica ao dizer que nao “ha
uma escultura, uma pintura, uma matematica, uma fisica, mas muitas, cada uma diferente das
outras na sua mais profunda esséncia, cada qual limitada em duragéo e auto-suficiente.”

A Etnomatematica, seja ela uma ciéncia, pensamento ou filosofia, é dinamica, emerge das
discussdes entre Matematica, Histdria, Filosofia, Antropologia e tantas outras areas do saber. E
por isso, a conclusdo a que podemos chegar, € que seu incrivel poder para quebrar a ideia de

unicidade/universalidade da Matematica € algo fundamental para a valorizacdo e manutencao de

& «Bem viver” ou sumac kawsay sustenta-se no conhecimento, o que tem sido transmitido através de geracdes como
condicdo fundamental para a gestdo das bases locais ecoldgicas e espirituais e de resolucdo autbnoma das
necessidades. Mais informagdes em <http://www.amawtaywasi.edu.ec/objetivos.htm>. Acesso em 30 de julho de
2010.

° Oswald Spengler: The Decline of the West. Volume I: Form and Actuality, trans. Charles Francis Atkinson
(orig.ed.1918), Alfred A. Knopf Publisher, New York, 1926; p.21.
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outras formas de conhecer diferentes das ocidentais. A matematica como ciéncia vista pelo
prisma da historia Unica, transforma-se numa disciplina perversa e excludente, que nega uma
concepcdo mais abrangente do mundo, desconhecendo seu papel nas diversas manifestagoes
culturais, desvalorizando a relag&o entre cultura e educagdo matematica.

No meu entendimento o programa etnomatematico indica possibilidades que ndo se deve
reprimir, mas sim acolher e abragar em favor de um mundo unido pela diferenga, um “mundo
onde caibam outros mundos”.

A Etnomatematica pode contribuir para uma globalizacgdo com tendéncias
emancipatdrias, tanto do jeito que eu a vejo, como da maneira como 0s outros a veem. Por menor
que seja nossa acdo, ela certamente influenciard alguém. Através desta abordagem, podemos
conhecer um pouco mais de nés mesmos, procurando pensar e sentir como 0 outro, e assim,
buscar uma convivéncia mais harménica, com o intuito de viver de forma plena, tanto intra como
interpessoalmente.

Como educadores, somos antes de tudo, aprendizes. Mas, para sermos de fato aprendizes,
precisamos estar atentos as necessidades dos nossos alunos e ndo deixar escapar nenhum sinal,
nenhum olhar, nenhum pensamento. Os professores de matematica com formacao
etnomatematica desenvolvem praticas docentes que respeitam e valorizam os saberes discentes,

numa perspectiva profundamente humanizadora do ensino de matematica.
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