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APRESENTACAO

A presente obra focaliza alguns dos candentes desafios da
atualidade brasileira. Como a toda fechadura trancada
corresponde uma chave que pode aciona-la, também temos a
confianca na existéncia das respostas que podem responder a
esses desafios. Assim o Brasil tem construido a sua historia ao
longo dos seculos, enfrentando problemas dificeis e oferecendo-
Ihes solugdes, as vezes ndo satisfatdrias, mas chegando ao que €
hoje. Nesse perpétuo fluir, questdes séo resolvidas e novas séo
suscitadas, num movimento continuo em que precisamos estar
a altura das circunsténcias. Para isso, é fundamental o
conhecimento cientifico, que descerra as manifestacdes e as raizes
dos problemas sociais, ensejando reflexdes e propostas.

O texto de Miriam Abramovay e colaboradores traz,
precisamente, as luzes de que precisamos para compreender 0s
desafios a que aludimos. Professora desta Universidade e
amplamente atuante em organizacdes internacionais, com
inameros livros e artigos publicados, seus escritos muito tém
contribuido para estudar a juventude, a cidadania e a violéncia
no Brasil, ou seja, a riqueza humana de que o Pais dispde para
construir o seu futuro e certos riscos que a ameagam.

Os capitulos sdo candentes. Dentre os temas tratados,
destacam-se as drogas nas escolas, 0s jovens em situagdo de
pobreza e violéncia, as violéncias nos estabelecimentos de ensino



e as suas repercussdes. A sua leitura traca um painel amplo e
complexo de como pelo menos uma parte do futuro do Brasil
esta sendo modelada hoje e traz algumas recomendacdes sobre
como podemos fazer diferente, se desejamos um porvir melhor.
Na nossa perspectiva, alguns aspectos merecem ser destacados.
Um deles é que o risco de consumo de drogas diminui na medida
da sua prevencdo e que uma das formas mais eficazes de conter
0 avancgo das mesmas é efetuar “esforgos amplos, consistentes e
permanentes de formacéo de atitudes e comportamentos seguros
entre os adolescentes e jovens”. Mais ainda, frisa o livro que o
modelo de prevencao utilizado centra-se nos aspectos cognitivos
e despreza os afetivos. Portanto, 0 nome que pode ser dado a um
modelo efetivo de prevencéo, pelo que se percebe, é a educacdo
integral, que deve ser dada pela familia, pela escola e por outras
instituicdes educacionais. Em outras palavras, grande parte da
solucdo para o uso indevido de drogas encontra-se dentro da
prépria escola e do alargamento de horizontes da sua atuac&o.
SolucBes educacionais também se encontram na raiz das
violéncias nas escolas, que, conforme os dados, tém impacto
sobre a sociabilidade, a qualidade do ensino e o aproveitamento
dos alunos. N&o se pode reduzir tudo a educacéo, mas fica fora
de davida o valor das suas contribuigdes, inclusive para combater
a pobreza, questdo de base, intimamente associada a excluséo.
O valor da educacéo, assim delineado, ressalta a importancia
do papel de instituicdes internacionais como a UNESCO e das
universidades catolicas em geral. Ao trabalhar pela educacéo,
elas estdo tendo, a0 mesmo tempo, a preciosa oportunidade de
lutar pela paz, pela igualdade de direitos, pela justica, pelo
desenvolvimento sustentavel e pela preservacdo do meio
ambiente, entre outros elementos indispensaveis a vida da
humanidade neste novo século, que, a0 mesmo tempo, sdo
principios e ideais das Nac¢Ges Unidas. Na teia complexa das
relagdes sociais do mundo contemporéaneo, cada um de nos,
educadores, carrega, portanto, uma grande carga de



responsabilidade, embora ndo sejamos, sozinhos, responsaveis
ou capazes pela solucéo de todos os problemas.

Nessa teia, precisamos de associacdes e parcerias para
amplificar a acdo educacional. Por isso mesmo, a Universidade
Catolica de Brasiliae a UNESCO se tém unido em a¢des comuns,
para conferir maior efeito as suas a¢cbes. No &mbito da cooperacéo
entre as duas instituigdes, criou-se recentemente o Observatério
das Violéncias nas Escolas, sediado pelo Mestrado em Educacéo,
que constitui um centro de pesquisa e de intervencdo em
problemas tdo candentes. Este passo, esperamos, serd seguido
por outros, numa cooperacao proficua para associar esforcos e
construir um futuro responsavel.

SProf. Dr. Guy Capdeville
Reitor da Universidade Catolica de Brasilia



ABSTRACT

The book explores different aspects of the relationships
between youths, drugs and violence. These relationships are
examined in four articles based on results obtained in research
coordinated by UNESCO representation in Brazil. The first
article, Youths in Situations of Poverty, Social Vulnerability and Violence,
demonstrates the context that young Brazilians live in. At first,
the situation is contextualized within Latin America from the
conceptual point of view. This concept includes some aspects
that affect the lives of youths in Latin America in general,
including the trend for higher death rates among youths. This is
followed by discussion of some of the conditions that reinforce
the youths’ vulnerability (work, leisure, discrimination, violence
and institutional violence). The article emphasizes that
participation in social programs and projects that deal with
citizenship offers a contrast to this situation of vulnerability and
allows the youths in this situation to learn in a positive way.
Youths that participate in these kinds of programs demonstrate
a capacity for social criticism that does not include self-accusation
or pre-determined ideas.

The article Violence in the Day to Day Life of the Schools deals
with a critical vision of the phenomenon of violence, seeking to
become familiar with and examine the categories of the problem.
The text focuses exclusively on the modalities of violence that



occur inside the schools. These range from physical aggression
to symbolic and institutional violence. There is also a search
to explain why school has gone from being a safe place for
social integration to being a space where violence occurs. Many
times this violence forms within the school setting itself. The
conclusion offers the idea, also based on UNESCO research,
that while school can be a place where different modalities of
violence occur, it can also become a place where
desconstruction of violence can also occur. This can occur if
the school is organized and if rules for behavior are clear and
if there is an understanding atmosphere in the school. The
article also points out that this kind of change can occur if
students are respected and if there is active participation in
the school from parents, teachers and students.

The objective of Student Perceptions of the Repercussions of
Violence on Studying and Social Interaction in School is to demonstrate
perceptions students in Basic and Secondary Education
(beginning with the 5" grade) have about the repercussions
that violence in school have on their studies and their
relationships with other individuals in the learning institution.
Two groups are defined according to their experience with
incidents of serious violence in school. This is done in order
to verify if the students who related having had contact with
violent incidents notice negative effects of this violence on
their studies and social relationships in greater proportion to
those who did not relate contact with violent occurrences.
There is also a search to characterize the two groups of students,
describing their socio-economic backgrounds in addition to
other relevant components that differentiate the two groups.

In the article Drugs in the Schools the perceptions of youths
interviewed in 13 Brazilian capitals and in the Federal District
are used to contextualize what they think about drug
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consumption and drug trafficking. There is a search to analyze
the socio-cultural factors that are interwoven with individual
motivations. These elements influence (positively or
negatively) the decision to use drugs. They also aggravate the
effects of drug use. This article emphasizes the role school
has in educating youths, as it is a place for their socialization
and training. The text points to school as an institution with
the challenge of using its position to prevent students from
becoming involved with drugs.
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Mary Garcia Castro
Miriam Abramovay

|. JOVENS EM SITUACAO DE

POBREZA, VULNERABILIDADES
SOCIAIS E VIOLENCIAS
CASOS EM AREAS URBANAS, BRASIL 2000+

1 As referéncias a analises qualitativas sdo de pesquisa promovida pela UNESCO sobre
experiéncias/projetos de organizacdes ndo-governamentais e do poder publico, que
desenvolvem projetos nas areas de educagdo para cidadania, lazer, esporte, cultura e arte,
com jovens residentes em bairros pobres de capitais e em algumas areas nos estados do
Para, Maranhé&o, Ceard, Pernambuco, Bahia, Mato Grosso, Rio de Janeiro, S&o Paulo e
Parana. Foram, nessa pesquisa, realizados grupos focais e entrevistas com jovens, arte-
educadores, parceiros das experiéncias, pais, maes e responsaveis pelos jovens e membros
das comunidades de residéncia dos jovens. Ver obra de Mary Garcia Castro, Miriam
Aramovay, Maria da Gracas Rua e Eliane Andrade, qual seja, Cultivando vida, desarmando
violéncia. Experiéncias em Educacdo, Cultura, Lazer, Esporte e Cidadania com Jovens em Situagéo de
Pobreza”. UNESCO, Brasilia, 2001
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1.1. MARCO DA ANALISE

Examina-se neste artigo algumas dimensdes centrais na
vida dos jovens de 15 a 24 anos, nas capitais e em alguns
municipios onde foi feita a pesquisa coordenada pela UNESCO
Cultivando Vida, Desarmando Violéncias (ver nota 1 — aqui
referida como Pesquisa UNESCO, 2001). Centrais, de acordo
com o acervo de trabalhos sobre jovens em situacGes de pobreza
no Brasil e considerando-se o dado, ou seja, as informacdes
oficiais disponiveis.? Centrais tambem de acordo com o que
sentem jovens, pais e educadores.® Assim, combinam-se analise
“macrorreferenciada” e extratos de discursos de tais agentes
sobre sentido, percep¢do e importancia das dimensdes
analisadas. Recorre-se a testemunhos tipicos, comuns a
situagdes vividas pelos jovens, dai ndo se identificar os lugares
de suas falas.

2 Recorre-se principalmente a diversas informacdes divulgadas pelo IBGE e pela CNPD
(Comisséo Nacional de Populacdo e Desenvolvimento), 1998, e ainda a outras disponiveis
no IBGE; SIM; Departamento de Informética do SUS; Cebrid; INEP/MEC.

3 Material coletado por grupos focais sdo matéria-prima para esta analise.
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Apo6s uma panoradmica da representacdo demografica da
populagdo jovem, focalizam-se temas associados ao trabalho,
como tipo de insercdo no mercado, segundo a formalidade
desse, uso do dinheiro e obstaculos percebidos para conseguir
um emprego; as atividades de lazer — considerando mapa de
equipamentos das cidades pesquisadas e oportunidades
disponiveis aos jovens para ocupagdo do tempo livre nas
comunidades de residéncia; e as diversas formas de
discriminacdo experimentadas por jovens, em especial do grupo
social de referéncia.

Implicito a tal plano de organizacdo deste artigo, a tese de
que Vvarias sdo as situagdes que condicionam comportamentos
violentos e que “vitimizam” 0s jovens, em particular os que
vivem na pobreza.

A violéncia, em suas diversas facetas, é tema
especialmente analisado, com énfase em significados,
manifestacdes e reacOes dos jovens, assim como o uso de drogas.

Este é um trabalho mais de cunho exploratoério,
apresentando-se tdo-somente dimensdes e significados das
dimensdes analisadas, segundo atores que convivem com jovens
em situagdes de pobreza, em &reas urbanas do Brasil, e 0s
proprios jovens.

Os jovens a que se refere a Pesquisa UNESCO 2001 vivem
em familias com até trés salarios minimos per capita, sendo que
muitos sdo de familias de pais e maes desempregados, e alguns
ja passaram por experiéncia de viver na rua ou de estar envolvidos
em atos de delinquéncia. Todos estavam, quando da pesquisa
de campo, freqlientando projetos/experiéncias que investiam em
educacdo para cidadania, atividades de lazer, de profissionalizagéo
em comunicacdo e informatica, em atividades artisticas e
culturais, assim contribuindo tanto para a satisfagdo do direito a
bens culturais como para a formagdo de valores contrarios a
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violéncias, alem de ter como expectativa afastar os jovens de
situagdes de risco, dai entitular-se a pesquisa da UNESCO,
Cultivando Vida, Desarmando Violéncias.

1.2. MARCO CONCEITUAL -
VULNERABILIDADES SOCIAIS

Um dos conceitos nucleares deste texto é o de
vulnerabilidades sociais.

O conceito de vulnerabilidades sociais vem sendo utilizado
por distintas agéncias, mas aqui vamos nos ater a algumas
referéncias, como as de autores da Cepal — que organizou em
junho de 2001 um seminario preparatorio para a elaboragao de
documentos recorrendo ao conceito, para debate sobre a
situacdo da América Latina. Parte-se do conceito corrente, de
debilidades ou fragilidades para elaboragbes que fogem do
sentido de passividade que sugere tal uso. Na elabora¢do mais
conceitual de vulnerabilidade deve-se recorrer a diversas
unidades de anélise — individuos, domicilios e comunidades -,
além de recomendar que se identifiquem cenarios e contextos
(Vignoli, 2001, Arriagada, 2001, e Filgueira, 2001, entre
outros). Pede, portanto, diferentemente do conceito de
exclusdo, olhar para multiplos planos, e, em particular, para
estruturas sociais vulnerabilizantes ou condicionamentos de
vulnerabilidades.

Durante a década de 90, o desenvolvimento do paradigma
“ativos-vulnerabilidade” também conhecido como marco
analitico da vulnerabilidade, segundo terminologia original,
tornou-se uma das idéias mais criativas da literatura sobre a
pobreza nas sociedades contemporaneas, especialmente nos
paises da periferia. Segundo sua concepgéo inicial, 0 novo
marco tinha como objetivo demonstrar as potencialidades de
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considerar 0s recursos que podem ser mobilizados no nivel
das familias e/ou dos individuos, sem circunscrever tais
recursos, ou a nocdo de capital, a uma perspectiva
exclusivamente econémica ou monetéria (....) Tal marco recorre

a diversas disciplinas, como Sociologia, Antropologia e
Psicologia Social (....) com a preocupacgdo de identificar
instrumentos de politicas sociais (por exemplo, de combate a
pobreza) (....) identificar ativos relevantes para o desempenho
dos individuos, como o “capital social” (....) (Filgueira, 2001)"
Com o debate sobre vulnerabilidades sociais se pretende sair de
analises de posicdes, morfologias estaticas, e reconhecer processos
contemporaneos; remodelagdes de relagdes sociais, nas quais,
sublinhamos, a cultura e a subjetividade ndo seriam nem
superestruturas, nem “serendipities”, turbuléncias laterais. Por outro
lado, tenta-se compreender, de forma integral, a diversidade de
situacdes e a diversidade de sentidos para diferentes grupos,
individuos, tipos de familias ou domicilios e comunidades. Implicitas
estariam as transformacoes, tanto por conta de novos perfis do
mundo do trabalho, ou do néo trabalho, como, referéncia mais ampla,
de tempos em que modernidade, diversidade e inseguranca se
combinam, e em que, por outro lado, multiplos sistemas de normas
de discriminacdes se combinam mas guardam identidades proprias.
Ademais, recorrem varios autores, como 0s citados, por
exemplo, ao conceito de vulnerabilidades sociais para tentar
desconstruir sentidos Unicos e identificar potencialidades de
acionar atores e atrizes para resistir e enfrentar situacoes
socialmente negativas. Haveria, portanto, uma vulnerabilidade
positiva, quando se aprende, pelo vivido, a tecer formas de
resisténcias, formas de lidar com os riscos e obstaculos de forma
criativa. Seria, portanto, o conceito constituinte desse plano

* Tradugdo livre.
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de vulnerabilidade (a vulnerabilidade positiva) subsidiario dos
debates de Bourdieu (2001, original publicado em 1989) sobre
capital cultural, social e simbolico, ou seja, 0 que se adquire
por “relagdes de comunicacdo”, tomando-se consciéncia de
violéncias simbdlicas, do que aparece como arbitrario. E
quando as vulnerabilidades vividas trazem a semente positiva
de “um poder simbdlico de subversdo”. (Bourdieu, 2001: 15)

Avanga-se, no texto de Vignoli (op. cit.), no reconhecimento
de que o enfoque de direitos humanos e, neste, o de direitos
especificos em face da existéncia de especificos sistemas de
adscri¢es e discriminacdes, assim como de especificas
linguagens quanto a sentidos, ndo deveria ser congelado como
figura de retdrica no discurso politico, ou principio abstrato.
Tende-se em estudos sobre vulnerabilidades sociais que
acessam individuos, familias e grupos na comunidade, a
trabalhar com o esperado em diferentes sistemas de linguagens,
reconhecendo a forca da subjetividade, do desejo e a distancia
entre o vivido e o esperado quanto a direitos humanos.

Contudo, h& que mais pesquisar sobre ambientes, ou
“insegurancas e incertezas” (Vignoli, 2001, e Cepal, 2000) e,
como se refere Hanna Arendt, no debate sobre cidadania, o
reconhecimento do direito a ter direitos (in: Duarte, 2001),
mas, insiste-se, recorrendo a diversos planos analiticos.

Por exemplo, anéalises sobre vulnerabilidades
contemporaneas latino-americanas, como a “juvenilizacdo” da
mortalidade, em particular entre grupos na pobreza e por causas
de violéncias, sugeririam que ndo basta referir-se a direitos
individuais, mas também de grupos e geracdes e caracteristicas
de um tempo e de sociedades. Perguntamos, entdo: Quais seriam
as marcas da geracéo de hoje, e de gera¢des, como a dos jovens,
nessa nossa geragdo, ou nNos tempos atuais?

Por exemplo, afetam a geracdo dos jovens, hoje, o
desencanto, as incertezas em relacdo ao futuro, o
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distanciamento em relagdo as instituicdes, descrendo na
legitimidade dessas, como a politica formal, além de resisténcia
a autoritarismos e “adultocracia”. E quando a escola e a familia
ja ndo teriam igual referéncia que tiveram para outras geragdes
de jovens, além de que ha diversidades quanto a construcdes
dessas referéncias em grupos em uma mesma geragéo. Por outro
lado, 0 apelo da sociedade de espetaculo e padrdes de consumo
conviveriam com chamadas para responsabilidade social e
associativismo. Essas e outras tendéncias contraditorias
também potencializariam vulnerabilidades negativas e positivas
(no sentido de fragilidades, obstaculos, capital social e cultural
e formas de resisténcia no plano ético cultural).

Dessa forma, discutir juventudes, requer discutir
modernidade e sua realizacdo em distintos planos e para
distintos grupos sociais.

Autores que na Cepal preparavam textos para a cupula da
organizacdo sobre vulnerabilidades sociais, ao se referirem ao
enfoque de vulnerabilidade, consideram os “choques para as
comunidades, familias e individuos”; “o enfoque dos riscos” e
“0 enfoque dos ativos” ou a intencgdo de identificar “recursos a
serem mobilizados nas estratégias das comunidades, familias e
pessoas” (Vignoli, 2001: 58). Caberia, por outro lado, ter o
cuidado em ndo incorrer em uma falacia de niveis equivocados,
devendo o pesquisador estar consciente de que pode haver
contradicdo de sentidos também entre subunidades, ou
componentes de uma determinada unidade, por exemplo, entre
pais e filhos, ou membros da familia homens e outros membros,
mulheres — ndo basta, portanto, referir-se a familias vulneraveis
(Arriagada, 2001).

Recorre-se no léxico Cepalino, hoje, junto com
vulnerabilidade, a termos emprestados da I6gica de mercado,
como capital social, riscos e ativos, cabendo, por outro lado,
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também mais investir na critica a tal l6gica — o que foge, por
agora, ao ambito deste texto — para que, recorrendo ao conceito
de vulnerabilidade, ndo se escorregue no mesmo Viés dos
debates sobre exclusdo e pobreza, como se, por exemplo, 0s
jovens mais vulneraveis fossem considerados ndo como parte,
mas excluidos ou fora do sistema, e assim se ficar com
indicadores de posicdo, sem avancar na analise compreensiva
sobre processos e relagdes sociais.

Em resumo, autores que vém recorrendo hoje ao conceito
de vulnerabilidades sociais (e.9., Vignoli, 2001, Filgueira, 2001,
e Arriagada, 2001) indicam a dialética possivel em tal conceito,
referindo-se tanto ao negativo, ou seja, a obstaculos para as
comunidades, familias e individuos; riscos, quanto ao positivo,
considerando possibilidades, ou a importancia de se identificar
“recursos mobilizaveis nas estratégias das comunidades,
familias e individuos™ (Vignoli, 2001: 58).

Neste artigo, opta-se pelo descrito por jovens, animadores
nos projetos, pais, maes e responsaveis, destacando-se, o
negativo — comum tdnica, em particular nas falas dos jovens —
, mas, por outro lado, alertando para a possibilidade do
positivo — ou seja, a consciéncia quanto a riscos e obstaculos
vividos e a busca por uma ética de vida que representaria
um capital simbolico e cultural, que se insinua por meio do
exercicio da critica social.

1.3. REPRESENTACAO DEMOGRAFICA
DOS JOVENS

Nas capitais e em alguns municipios onde foi realizada a
Pesquisa UNESCO 2001, a coorte entre 15 e 24 anos
correspondia, em 1998, a cerca de 1/5 da populagdo. Os
percentuais encontrados variam do minimo de 17% no Rio de
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Janeiro e de 19% em S&o Paulo, a0 maximo de 24% em S&o
Luis (Tabela 1). Nessas localidades, a participacdo dos jovens
na populacdo total é superior aquela registrada no Brasil como
um todo em 1995 (8,5%), o que esta de acordo com a
concentracdo juvenil nas areas urbanas (78% em 1996).
Praticamente ndo h& diferencas na distribuicdo por sexo
nessa faixa etaria.

TABELA 1 - POPULACAO ENTRE 15 E 24 ANOS
NA POPULACAO TOTAL, POR SEXO,
SEGUNDO CIDADES SELECIONADAS, 1998 (%)

Gkt H o rrens IMuberes Total
|Eziem FEsaI) |mewa) |23 eeEE)
|% Luiz mEmae) |maxee  |nesas
IF-:lrtaIeza DE|E) |21e1ws |21 @omeE)
|reate 2163048) Doz [
|cameragite BAEGEY |z |[2eTS
[cabo de 30 Agotinhe (D@2 1u8) |[2@mEn |[Baesn

Saluadhr 22 (10662T) |3 ez |22 amsT
|cuizhé 2@1BE) |Zemes |2zaszEn
Vitdria aoazzoeny oy |oesess
IRio da breiro 18 2616FE) heeososee) |17 G5aEE)
%0 Paslo 20 @ 749910) fro s 145276) |10 @808 188
[cusitiba D1 [oem iy [pasens

Fonte: Brasil-PNAD/IBGE, 1998. Os nimeros absolutos correspondem ao total sobre o

qual foram calculados os percentuais em cada categoria.
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Segundo estudos sobre a dindmica populacional do
segmento jovem, ainda que acompanhando a redugdo do ritmo
de crescimento da populagdo, somente no periodo 1991/1996,
em todo o Brasil, aquele grupo etario cresceu a uma taxa média
anual de 1,7%, contabilizando-se cerca de 31 milhdes de jovens
em 1996. Note-se que na maioria das Regides Metropolitanas
(RMs) — referéncias para algumas capitais e municipios desta
pesquisa, com excecdo de Recife — ocorrem taxas medias de
crescimento anual da populacdo entre 15 e 24 anos bem
superiores ao do pais como um todo, a saber: Belém, 2,43%;
Fortaleza, 2,26%; Salvador, 3,14%; Vitoria, 3,37%; Rio de
Janeiro, 1,12%; S&o Paulo, 2,51%; e Curitiba, 3,81% (Oliveira
et al., 1998).

Tais dados por si ja sinalizam a importancia de politicas
publicas para esse expressivo contingente da populacéo.
Por outro lado, os dados anotados sinalizam para o
crescimento dessa coorte, em que pese a tendéncia recente
ao envelhecimento demografico da populacdo brasileira.
Como observa Madeira, referindo-se ao ritmo de
crescimento da populagdo entre 15 e 24 anos, seria
pertinente destacar, no panorama demogréafico brasileiro,
uma “onda jovem”, chamando a aten¢do para o fato de
que estariamos “vivendo um pico abrupto no nimero de
adolescentes, cuja média gira em torno de 17 anos”
(Madeira, 1998: 431).

1.4. TRABALHO
Varios estudos alertam para a situagdo de
vulnerabilidade dos jovens quanto ao trabalho, sendo esse

um dos contingentes populacionais que apresenta algumas
das mais altas taxas de desemprego e de subemprego no
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pais,* enfrentando problemas singulares quanto a primeira
insercdo no mercado, 0 que em alguma medida se deveria a
exigéncia dos empregadores de prova de experiéncia prévia. E
também uma populagéo que vem exigindo novos enfoques da
educacéo e qualificacdo profissional, 0 que ndo seria acessivel
aos jovens de familias pobres. De fato, as mudangas no mundo
do trabalho, a desregulamentacdo e a flexibilizagdo da economia
demandariam habilidades nem sempre disponiveis aos jovens
de setores populares — como conhecimentos em informatica e
linguas estrangeiras —, isso em contexto de diminuicdo dos
postos de trabalho para grande parte da populagao.

No Brasil, a populagdo economicamente ativa (PEA) de
15 a 24 anos correspondia, em 1995, a 65,2% dessa faixa etéria,
representando 18,8 milhdes de jovens (Arias, 1998). Portanto,
haveria que partir dessa realidade, do momento atual (0 que
ndo corresponde a uma situacao ideal) — a necessidade de fontes
de sobrevivéncia de grande parte da populacdo jovem e de
familiares que do seu trabalho dependem —, quer no sentido de
minimizar os atritos entre participacdo no mercado de trabalho
e 0 investimento educacional a largo prazo, quer no plano de
mais investir na qualificacdo desses jovens.®

4 Em 1995, dos 4,5 milhdes de desempregados no Brasil, cerca de 48% (2,1 milhdes) eram
jovens — entre 15 e 24 anos. Ou seja, 11,1% dos jovens no mercado de trabalho, de fato,
estariam procurando trabalho, na semana de referéncia da coleta de dados da PNAD. Nas
Regides Metropolitanas tinha-se, em 1995, “uma taxa média de desemprego juvenil da
ordem de 16,2%, sendo que no grupo social mais pobre — até ¥ salario minimo per capita
— essa porcentagem se eleva a 27,1% e no seguinte — de % até 1 salario minimo per capita —
a20,7%". (Arias, 1998).

5 Importante notar que o intervalo etario de 15 a 24 anos esconde realidades heterogéneas
quando o foco é participagdo no mercado, em especial, em horizonte diacronico. Segundo
Avrias (op.cit.) enquanto a taxa de atividade do grupo de 15 a 19 anos caiu de 59,8%, em 1992,
para 56,6%, em 1995, ja aquela relativa aos jovens entre 20 e 24 anos se manteve inalteravel,
no periodo, cerca de 75%. Esse autor também adverte sobre marcas de classe na relacdo
entre juventude e trabalho. Em 1995, no Brasil, cerca de 39% dos jovens estariam em
familias sem rendimentos ou com rendimentos per capita de apenas até ¥ salario minimo.
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Entre os jovens com participacdo ativa no mercado de
trabalho encontram-se diferencas segundo o tipo de insergdo —
trabalho formal ou informal — e também por sexo, como se
registra na Tabela 2.

TABELA 2 - POPULACAO DE 15 A 24 ANOS NA
POPULAGAO ECONOMICAMENTE ATIVA
(PEA), POR TIPO DE INSERCAO NO
TRABALHO* E POR SEXO, SEGUNDO
CIDADES SELECIONADAS**, 1998 (%)

Trahalho T ahal ho Trah al ha Trabalho

Cdade A T Tormal inla rimal inlo rmal
mulhere s ho mens mulhere s
Be em 15030 973} 15{52 57 T) 3044 113y 35(19 32
Fortalaza 210237 211 1Bf1&0 172)| 3E{14E 553 3277 B9
R=zifa 190298 a57)| 17 159 581y 39(137 7303 3558 &33
Salvads i 180201 W2)| 160204 1515 310103 =] 33056 4
Ko da Jlaneira 151 341 13%)) 1AA0 Ba)]  Jl{Fad 283)] 31{zed &z
530 Paulo 2302 1754653801 413 303)| 3733 054 340392 271
Curitiba £3(3535 a09) 27218 219) 42(33 013)) 4L{43 mE

Fonte:

foram calculados os percentuais em cada categoria.
* Trabalho formal - trabalhadores com carteira assinada, militares e funcionarios publicos

estatutarios.

FIBGE-PNAD, 1999. Os nimeros absolutos correspondem ao total sobre o qual

** Trabalho informal, todas as demais categorias, denominadas “Outros”.

Ao comparar os dois tipos de insercdo no mercado —
formal e informal — observa-se (Tabela 2) que 0s percentuais
de jovens que realizam trabalho formal séo significativamente
inferiores aos que executam atividades informais. Os
primeiros variam do minimo de 15% para ambos 0s sexos,
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em Belém, ao maximo de 27% das mocas, em Curitiba. Ja
0s gque executam trabalho informal s&o bem mais numerosos,
variando do minimo de 31% no Rio de Janeiro, para os dois
sexos, a0 maximo de pouco mais de 40% de rapazes e mocas
em Curitiba.

1.4.1. Situagbes no trabalho

Para freqiientar os projetos de arte, cultura, esporte e
outros das experiéncias pesquisadas, exige-se que 0s
jovens estejam matriculados em uma escola publica, e
em muitas se acompanha o seu rendimento escolar.
Considera-se que o tempo de ser jovem é tempo de
formacdo educacional, entdo o ideal é que ndo estivessem
trabalhando, mas também, em muitos casos, se oferecem
oportunidades de os jovens desenvolverem atividades
remuneradas no campo das experiéncias, ou seja, como
artistas e monitores.

Mas ha um consenso de que o desejo dos jovens é se
empregar logo, sendo comum a apreensao desses e de seus
pais acerca do futuro. O trabalho tem uma centralidade
referencial, € uma preocupacédo constante. Por outro lado,
0 emprego que muitos exercem € irregular ou instavel,
realidade tanto na vida dos beneficiarios dos projetos como
na de seus pais, muitos dos quais estdo desempregados.
Os depoimentos que se seguem, colhidos em grupos focais
com educadores e familiares no ambito da pesquisa,
corroboram a concentracdo do publico jovem em
atividades informais, desnudando tanto as precarias
situacOes vividas nas relagcbes de trabalho, como a
vulnerabilidade a exploragdes:
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Quadro 1 - “Muitos estdo esmolando”

Entrevista com educadores de experiéncias com jovens

Muitos jovens sdo engraxates, fazem pequenos bicos, pequenas
entregas, fazem montagens de algumas coisas, alguma pintura,
qualquer atividade de baixo conhecimento. Ajudam o pai a
fazer trabalhos de pedreiro, vao capinar, muitos fazem pequenas
atividades, outros sdo flanelinhas, e ha quem trabalhe vigiando
carros. Alguns, aqueles que tém um pouco de sorte, véo ser
continuos, mas a grande maioria estd no mercado informal, néo
tém carteira assinada, ndo sabem seus direitos, sdo explorados.
Muitos estéo esmolando, vendendo em feiras livres, mercados e,
nos finais de semana, vendendo também nas praias. E de noite
muitos dos jovens também vendem na rua.

Fonte: in: Pesquisa UNESCO, 2001: 46).

1.4.2. O significado e a importancia do trabalho

Os jovens entrevistados frisam ser de extrema importancia
conseguir um trabalho, enfatizando ser este 0 meio de
sobrevivéncia individual e, muitas vezes, de suas familias, ou
mesmo a forma de atingir a independéncia financeira necessaria
para se sentirem pessoas e construirem sua auto-estima, ou
seja, 0 sentido de inspirarem respeito na comunidade. Também
insistem que a remuneragdo proporcionada pelo trabalho Ihes
possibilita maior autonomia no plano das relagdes familiares:
ndo ficar dependendo do dinheiro da mée, por exemplo.

Os jovens, como seus pais, enfatizam a importancia do
trabalho como forma de ocupacéo do tempo e da mente, o que
os impediria de estar pensando em cometer qualquer infragao.
Assim, afirmam que, se houvesse emprego, muitos jovens nao
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estariam envolvidos em atividades ilicitas. Segundo maes
entrevistadas: [...] Que nem diz o outro: “cabeca parada, oficina do diabo”.

O trabalho foi importante para o amadurecimento de
meus filhos.

Contudo, paradoxalmente, o trabalho tanto pode ser meio
para afastar-se das drogas, como para assegurar O acesso as
mesmas. Em alguns casos, parte do dinheiro que os jovens
conseguem é usada para comprar drogas: eu compro roupa, compro
maconha, cola, crack, cocaina.

Em outros casos, trabalho e violéncias se associariam, por
causas que independem da vontade dos jovens e remetem a
situagBes que atingiriam ndo s6 aos jovens, mas aos
trabalhadores que residem nas periferias:

O que mais preocupa é quando o cara vai para 0 Servico, tem
que acordar as cinco horas da manha, e ai sai e vai seguindo a
estrada. N&o sabe se tem um maconheiro fumando e rodeando
a estrada. Isso ai é uma preocupagdo porque o cara trabalha e
ndo sabe 0 que tem pela frente. (Grupo focal com jovens,
in: Pesquisa UNESCO, 2001:49).

1.4.3. Obstaculos percebidos quanto a obter um

trabalho

Alguns pais entrevistados reclamaram que os filhos fazem
cursos profissionalizantes, mas depois, quando saem, néo
aplicam o conhecimento adquirido devido as dificuldades para
conseguir emprego. Destacam a falta de perspectiva em relagado
ao futuro por parte dos jovens, por causa das dificuldades de
conseguir um emprego.

Entre as dificuldades mais comuns para os jovens
conseguirem emprego, segundo entrevistados, destacam-se:
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*a alegacdo de falta de experiéncia por parte de
empregadores;

*a exigéncia do 2.° grau e de conhecimentos de
informatica;

0 fato de os jovens ndo estudarem em escolas que 0s
preparem para a competicdo do mercado;

*a discriminacdo por residirem em comunidades
periféricas, o que limitaria suas oportunidades;

*0 preconceito racial;

eem varios casos, 0 envolvimento do jovem com a
violéncia e a criminalidade seria destacado como um dos
maiores impedimentos & sua insercdo no mercado de
trabalho, posto que, em diversas experiéncias, alguns
beneficiarios ja cometeram pequenos delitos e esbarram
na exigéncia do certificado de bons antecedentes para
conseguir um emprego.

A esses obstaculos se somam outros, relacionados ao
avanco tecnoldgico, dificilmente acompanhado pelas
camadas de baixa renda, gerando um apartheid ocupacional e
digital, segundo expressdo do coordenador de um dos
projetos pesquisados:

Enquanto um terco dos europeus acessa a Internet, no Brasil,
s0 4% da populacdo acessam a Internet e s6 9% tém acesso a
computadores, no trabalho ou em locais publicos. Desses 4%
que acessam a Internet, 16% séo da classe média e apenas 4%
da classe de setores populares. Essa situacdo ja configura uma
situacdo de apartheid digital, em que estdo se formando legides
de excluidos tecnoldgicos. Entdo, uma acdo emergencial pra
combater o analfabetismo digital é fundamental para essa
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populacdo de baixa renda, que precisa ter acesso ao que a
tecnologia traz em termos de mercado de trabalho, oportunidades
de servicos, de lazer e entretenimento, e principalmente de
educacdo. (Entrevista com coordenador de projetos, in:
Pesquisa UNESCO, 2001: 50)

Pais, educadores e lideres comunitarios enfatizam que a
falta de alternativas de trabalho para os jovens dificultaria atingir
as propostas dos projetos, como afasta-los de situacbes de
violéncia, influenciar comportamentos e valores e incentivar
posturas éticas de compromisso social.

A exclusdo dos jovens, em particular das classes de
trabalhadores e de setores populares, leva também ao
desencanto em relagdo ao valor da escolaridade.

De fato, varios jovens entrevistados manifestam
desalento, sugerindo a perda do significado da escolaridade
como credencial para o trabalho, expressdo de uma
conjuntura que eles proprios estranham: Falta emprego para
quem tem escolaridade ou ndo. Tem gente por ai formado, e ndo
consegue emprego.

Muitos pais e animadores das experiéncias analisadas sao
bastante criticos acerca do lugar da escolarizagdo na histdria
de vida ocupacional de seus filhos, questionando o valor da
escola em si, devido a qualidade do ensino e sua inadequacéo
as demandas do mercado:

Uma escola que ndo é interessante, uma escola que na verdade
N&o busca esse jovem, que espera que esse jovem se enquadre a
uma estrutura que é defasada, um ensino pouco interessante
com metodologias ultrapassadas. (Coordenadora de projetos,
in: Pesquisa UNESCO, 2001: 52)
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Ainda que se registrem reflex@es criticas sobre a relagdo
entre o ensino formal e o engajamento no mercado de
trabalho, por outro lado, de uma forma ambigua, tambem
0s jovens, como seus pais, buscam valorizar a escolaridade
como fundamental para alcangar bons postos no mercado
de trabalho: Porque a primeira coisa que se exige para conseguir
emprego é estudo, até para ser catador de lixo.

Mais consensual ¢ a leitura dos efeitos do desemprego e do
afastamento da escola no condicionamento de desencantos, na baixa
auto-estima e na inseguranga que, por sua vez, seriam possiveis
desencadeadores de envolvimentos com violéncias e drogas:

Um problema € o desemprego e 0 outro é o pessoal ndo ter a questéo
da educacdo, um grande numero n&o esta estudando, uma parcela
muito pequena que estuda. Desemprego gera 0 qué? Desmotivacéo,
baixa auto-estima; o fato de ndo estar estudando deixa eles
despreparados para 0 mercado de trabalho e isso os leva a se envolver
com outros tipos de atividades ndo saudaveis, como drogas e outras
coisas. (Entrevista com diretora de projeto de ONG que
trabalha com jovens, in: Pesquisa UNESCO, 2001: 52)

Contudo, haveria que “relativizar”, por um lado, a idéia de
que o desemprego é uma situagdo associada tdo-somente a falta
de escolaridade e, por outro lado, que seja um problema de grupos
jovens. Informagdes sobre outros contingentes populacionais
sugerem ser esse um dos problemas de um tempo, de uma
sociedade. Por exemplo, o saldo entre admisséo e desligamento
do emprego na populagao total, conforme os dados do Ministério
do Trabalho e Emprego (Tabela 3), mostra-se negativo em todas
as cidades focalizadas, sendo particularmente elevado em
Curitiba, Camaragibe, Belém, Sdo Paulo e Cuiaba.
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TABELA 3 - TRABALHADORES ADMITIDOS
E DESLIGADOS, SEGUNDO CIDADES

SELECIONADAS, EM DEZEMBRO/2000
(NUMEROS ABSOLUTOS, SALDO E RAZAO

(2} Tatal de

(b)Tatal de

S idade ol i 4 desligado & Saldafb-a} | R azio
Baldm 4 163 5246 1043 1M
o Luis 2 604 3031 LY 1,15
Fartalaza 58901 10.B7S =] 109
Racifa L B.IT -1053 1,14
C am aragi ks 1= a4 E (-] 1.9
Cabo de Bto. &gestnbo 33 3B 55 L1k
S lvado 482 10.B38 1335 1,15
Withria 3829 4327 408 113
Rio da Lnaire 43031 47311 42830 L1
=Ed Paula (=== ] B3 FBS 16.350 135
Couritiba 14439 19 232 -4 783 1z23
Cuiab 2 a6d 3.512 GAE 18

Fonte: Brasil, Ministério do Trabalho e Emprego — Cadastro Geral de Empregados e

Desempregados, 2001.

Os dados da Tabela 3 reafirmam a tese de que ndo apenas
0s jovens tém de enfrentar os obstaculos proprios ao primeiro
ingresso no mercado de trabalho, mas que devem fazé-lo em

uma conjuntura adversa para a classe trabalhadora.

O desemprego afeta os jovens porque os pais ndo tm trabalho, isso
afeta muito o jovem. Muitos, jovens ou ndo, véo traficar, ja que néo
encontram emprego, entdo vo achar jeito de ganhar dinheiro. (Grupo
focal com maes, in: Pesquisa UNESCO, 2001:54)

Entre os jovens empregados também sdo comuns as criticas
as relacdes de trabalho, a remuneracdo, sendo freqiente
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considerarem que o trabalho atual pouco contribui para suas
vidas futuras. Reclamam da falta de reconhecimento
profissional e da falta de oportunidades de mobilidade na
atividade que realizam. Ja entre 0s jovens que estdo no mercado
de producdo artistica, mesmo quando fazem esporadicas
apresentacdes ou com baixa remuneragdo, Sé0 mais comuns
declaracdes positivas sobre o que fazem, sugerindo haver
compensacdo do ganhar pouco por estarem no que gostam, o
que, por outras avaliacBes, lhes d& alguma gratificacéo.

1.5. LAZER

Lazer pode associar-se tanto a estimulo como a antidoto
contra violéncias.

Os indicadores sobre equipamentos culturais no Brasil
justificam e reforcam a preocupacdo com a falta de espacos
de lazer e de cultura para a populagdo jovem, em especial
para aqueles em situaces de pobreza. Cerca de 19% dos
municipios brasileiros ndo tém uma biblioteca publica; cerca
de 73% né&o dispdem de um museu; cerca de 75% néo
contam com um teatro ou casa de espetaculo e em 83% nédo
existe um cinema. Predominam caréncias também quanto a
ginasios poliesportivos, ja que cerca de 35% dos municipios
ndo contam com tal equipamento, enquanto em 64% deles
ndo ha uma livraria (FIBGE-PNAD, 1999). Na maioria das
cidades-capitais hd menos de uma biblioteca para cada 1.000
jovens. Ja a situagdo quanto a cinemas também deixa a
desejar. Em Séo Paulo, por exemplo, conta-se com 0,04
cinema para cada 1.000 jovens que ali moram.

Depoimentos colhidos na Pesquisa UNESCO, 2001
corroboram as hipoteses sobre uma desigual distribuicdo desses
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equipamentos entre areas da cidade. Nas comunidades pobres,
seriam escassas as oportunidades de os jovens usufruirem bens
culturais e terem acesso ao capital cultural e artistico cultivado
pela humanidade e parte do patriménio nacional. Quando
indagados a respeito de seu lazer, os jovens respondem que
jogam bola. A praia, eventuais festas e brincadeiras também
sdo citadas como opcdes de lazer. Divertem-se escutando
musica — gostam de ouvir rap, axé, samba, rock e funk — tocando
em bandas, ensaiando em grupos de pagode, reggae, grupos de
danca, andando de skate, e declaram que alguns “bebem muito”.
A noite, alguns passeiam, ficam pelas ruas.

Além da falta de equipamentos nas comunidades, 0s jovens
circulam em raio restrito, segregados nos seus bairros, néo
necessariamente exercendo constituinte de cidadania social,
qual seja, o beneficio do uso da cidade em que vivem.

A caréncia de atividades de diversdo na comunidade é
explorada pelo trafico que, em muitos lugares, marca presenca,
ocupando um espaco deixado em aberto pelo poder publico,
constituindo-se em referéncia para os jovens:

Quadro 2 - “Os Traficantes foram nossos herois”

Grupo focal com jovens

[Os traficantes] Colocaram lazer na comunidade, organizaram
0 futebol, coisa que a comunidade ama. Colocaram o baile funk,
que na época a gente adorava. Colocaram uma série de outras
atividades, assim, para animar a comunidade. Pbxa, 0s
traficantes foram os nossos herdis, entendeu? Na época, 0s
traficantes eram 0s meus her6is e ndo os policiais.

Fonte: in Pesquisa UNESCO, 2001: 62)
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1.6. DISCRIMINACAO

Os jovens sentem-se discriminados por varias razdes: por
serem jovens, pelo fato de morarem em bairros da periferia ou
favelas, pela sua aparéncia fisica, a maneira como se vestem,
pelas dificuldades de encontrar trabalho, pela condicéo racial
e até pela impossibilidade de se inscreverem nas escolas de
outros bairros. Ha reacBes contra os jovens que aprendem danca
e musica, e eles préprios séo violentos contra os homossexuais,
ou seja, reproduzem discriminacdes.

Na medida em que existe uma representagdo social da
juventude como irresponsavel, muitos sdo discriminados
simplesmente por serem jovens, 0 que muitos enfatizam. Os
adultos desconfiam deles, ndo acreditam na sua capacidade, o
que muitas vezes rebaixa sua auto-estima, faz com que se sintam
desrespeitados e maltratados:

Eu acho isso também discriminagdo. No mundo de hoje, em termos
de trabalho, assim o jovem é muito assim, vamos dizer, considerado
irresponsavel. Porque, tu erra e eles culpam geral. Todos que esta
vendo aqui, todo mundo quer objetivo na vida. Pois €, eu acho as
portas tém que ser mais abertas para oS jovens, acreditar mais.
Vocé ndo pode, hoje, julgar cem mil por causa de um. O dono de
empresa pensa muito nisso, vamos dizer assim, o cara tem 35 anos
e eu 17, “Ah, ndo quero ndo, ele vai entrar, vai faltar, chegar
tarde, ndo vai ter responsabilidade” (Grupo focal com jovens
— in: Pesquisa UNESCO, 2001: 62).

Um outro motivo de discriminagdo é o estigma de morar
na periferia, que é associada com miséria, violéncia e
criminalidade. Assim, o local de moradia, por si s0, é um fator
de exclusédo no trabalho e na escola. Tais discriminacdes sao
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reforcadas por ndo aceitarem, os adultos ¢ a midia, uma maneira
de vestir que é peculiar ndo somente a esses jovens, 0s pobres,
mas que no seu caso lhes codifica negativamente:

Na verdade, a midia acaba criando uma resisténcia da sociedade para
com os jovens de periferia. A propria midia acaba criando um paradigma
onde esse jovem é qualificado como um marginal por ele ndo ter uma
condicdo social de andar bem-arrumado. Entdo a sua pequena tatuagem,
0 seu shiort, 0 seu brinco, a sua condicdo de ser negro, por exemplo, ja ha
uma discriminagdo terrivel, que se torna muitas vezes um critério de
avaliagdo, se 0 jovem é bandido ou ndo. (Entrevistacom coordenador
de projeto, in: Pesquisa UNESCO, 2001.63).

A percepcao sobre determinados bairros, como violentos, leva
a exclusdes imediatas, fechando também as possibilidades de
trabalho. A distingéo entre ser honesto ou marginal é simplificada
e esta relacionada ao local de moradia, de maneira que uma
sociedade excludente classifica como “marginais” aos pobres.

Eu j& botei varios curriculos em lojas. Em uma, o gerente
mandou me chamar. Eu disse que morava aqui no bairro,
que eu estava fazendo o 1.° ano. Um dos pretextos dele de
ndo me colocar foi porque eu era do 1.° ano. Eu sabia que
ele ndo queria que eu trabalhasse la porque eu disse que
era do bairro. A discriminagdo é muito grande e injusta
porque nao existe s6 marginal, existe gente honesta até
demais, e pessoas que gostam de zelar pela sua cultura.
(Grupo focal com jovens, in: Pesquisa UNESCO, 2001.63)

Uma discriminagdo que violenta jovens e adultos em sua
humanidade e cidadania é a que se relaciona ao racismo.

O preconceito racial é, segundo os jovens residentes em
periferias dos centros urbanos, um condicionador de violéncias,
das quais participam todos os envolvidos: O que mais afeta 0s
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jovens na violéncia é o racismo; (....) Como aconteceu hoje comigo: eu vim
trabalhar e uma moca segurou a bolsa, eu voltei e dei uma bronca nela.

O racismo manifesta-se também na selecdo negativa e
arbitraria das oportunidades de trabalho, confirmando os
esteredtipos sociais atribuidos aos negros :

Quadro 3 - “Julgam se vocé é negro”

Grupo focal com jovens

Hoje em dia, ja é dificil vocd arrumar um emprego, porque eles ndo
viram a capacidade que vocé tem de profissionalismo. Te julgam pela
sua maneira de vestir. Te julgam porque vocé usa cabelo grande; te
julgam se vocé € negro. O racismo no Brasil é cordial. O racismo é
aquele que o cara te atende bem, te da um golinho de café para vocé
tomar, conversando com ele. Depois que vocé sai, ele rasga seu curriculo.

Fonte: in: Pesquisa UNESCO, 2001: 64

A discriminacéo racial se expressa, ainda, no tratamento
conferido pela policia aos jovens, quando estereétipos e
preconceitos se traduzem em agressdes até fisicas:

Quadro 4 — “Prefere parar 0 negro”

Entrevista com Coordenador de Projeto

(....) ndo estd fazendo nada, é negro, vem na rua sem camisa,
mé&o aberta, falando muito... isso é o bastante. N&o é novidade
nenhuma o que estou falando. Porque tem policia assim: se esta
passando um branco e um negro assim, acho que ele prefere
parar 0 negro e deixar o branco, isso ai que é racismo.

Fonte: in: Pesquisa UNESCO, 2001: 67
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Muitos jovens seriam empurrados para o trafico, que se
apresenta como Unica alternativa ndo somente econdmica, mas
de exercicio de algum protagonismo, ou lugar de poder:

(-...) Tem o depoimento do jovem que eu achei lindissimo:
““Sou negro, ja tenho outra barreira para mim, eu sei que eu
nunca vou ter uma casa boa para morar, eu sei que eu nunca
Vou ter um carro como eu gostaria de ter. Mas na minha rua,
professora, tem um pessoal que faz avidozinho, e acho que
desse jeito eles tém mais condicdes. Porque, olha, eles tém
ténis de marca, eles andam muito arrumados. E eu que fico
[4, meu pai falando que é importante ser honesto, ser isso,
ser aquilo, eu ndo tenho nada. Entdo eu preciso ficar muito
firme com minha cabeca para eu ndo ir desse lado, porque
eu sei que 0 meu pai mora nessa favela ha quinze anos, ndo
conseguiu sair. Tudo o que a gente conseguiu fazer foi um
comodo de alvenaria”. Entéo, para esse rapaz, o futuro para
ele é ter uma casa para morar, um carro, um emprego. E ele,
de antemdo, ja esta vendo que vai ser impossivel com a
sociedade que estd ai. Uma sociedade seletiva,
discriminatoria, entdo ele esta sentindo que ele ndo vai
conseguir, e ele também esta vendo o outro lado. (Entrevista
com professor, in: Pesquisa UNESCO, 2001:67)

S&o mdltiplas as normas de relacdes sociais que se pautam por
discriminacdes.Por exemplo, também ocorre discriminacdo devido aos
esteredtipos em torno das opgdes de exercicio da sexualidade e das atividades
artisticas a elas associadas no imaginario social. Especialmente 0s
rapazes enfrentam preconceito pelo fato de praticarem uma
atividade tradicionalmente associada a&s mocgas.

Um jovem que pratica danga relata como se sente vitima de
preconceito: a maioria do pessoal aqui acha que quem danca é bicha.

Por outro lado, quem pratica musica também pode ser
discriminado e visto como vadio, truqueiro, ladréo.
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A norma de discriminagdo contra homossexuais e travestis pode
levar a atos de extrema violéncia por parte dos proprios jovens:

Teve uma época que eu possuia um revolver, (....) a gente foi
para a cidade, chegamos la uns travestis queriam ficar com a
gente, eu ndo tenho nada contra, mas eles vieram para cima
de mim, eu ndo gostei da atitude deles, eu puxei o revolver e
comecei a massacra-los e fui dizendo: “Meu irm&o, se oriente,
eu ndo gosto de frango ndo, sou homem, meu irmao, vocé
saia daqui porque eu vou acabar lhe matando”. Eu dei um
tiro assim e, quando eu cheguei em casa, deu o arrependimento,
foi grande, no outro dia mesmo eu vendi o revolver, como a
turma diz, vendi barato demais, dei o revolver. (Grupo focal
com jovens, in: Pesquisa UNESCO, 2001: 68)

Os jovens que freqlientam projetos que trabalham na area
de arte e cultura seriam discriminados também em virtude do
seu passado de pichadores, de membros de gangues ou porque
integram um movimento (hip-hop), o que os identifica como
“marginais”; Se 0 menino anda em grupo de pichacdes, de ndo sei qué,
entdo eu ja ndo quero mais nem saber dele. Entdo ele ja é colocado de
lado. Até mesmo a igreja teme desenvolver o trabalho.

Os meios de comunicagdo contribuiriam para produzir uma
realidade social distorcida, com modelos que a sociedade segue
e que o0s jovens ndo podem alcancar:

Uma coisa tambeém, dificil, que tem que se abolir num curriculo,
€ uma “frasinha’ de que boa aparéncia € tudo. A boa aparéncia
no Brasil € como ator de novela da Globo. N6s somos
diferentes. NOs ndo temos obrigagdo de ter olho azul e nem
cabelo liso. NGs queremos ser como que Deus fez a gente, e
temos capacidade. E ndo é nossa cor, ndo é nossa estatura,
Nnao é nosso peso que vai diferenciar nGs de qualquer outra
pessoa. (Grupo focal com jovens, in: Pesquisa UNESCO, 2001.68)
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1.7. VIOLENCIA

Dados de diversos estudos, assim como as percepcoes coletadas
em grupos focais na Pesquisa UNESCO, 2001, sugerem que, além
da falta de oportunidades de trabalho e de alternativas de lazer, uma
marca singular dos jovens, nestes tempos, € a sua vulnerabilidade a
violéncia, 0 que se traduz na morte precoce de tantos. De fato, alguns
dos autores citados e outros consideram que, se falta de alternativas
de trabalho e lazer ndo € trago novo na vida dos jovens de baixa renda
no Brasil, 0 medo, a exposicdo a violéncia e a participacdo ativa em
atos violentos e no tréafico de drogas seriam marcas identitarias de
uma geracéo, de um tempo no qual vidas jovens sdo ceifadas. O que
ocorreria hoje mais que em nenhum outro periodo da idade moderna,
exceto em circunstancias de guerra civil ou entre paises. Ou seja: a
violéncia que mata e sangra seria marca dos tempos atuais € néo
peculiar de uma classe, a pobre, 0 que se destaca em pesquisa sobre
juventude e violéncia em Brasilia, entre jovens de classe media e alta,
que também adverte para a propriedade de se considerar a juventude
no plural (Waiselfisz, 1998:159):

Nao ha um tipo Unico de jovem. Os jovens da periferia apresentam
descontentamento por sua exclusdo social agravada,
circunstancialmente de forma violenta, buscam reconhecimento e
valorizacdo como cidad&os.

Com relagdo aos jovens de classe média, nota-se a
existéncia de poucos estudos a respeito. Explica-se essa auséncia
pelo esteredtipo quanto a equacdo violéncia = miséria. As
classes populares ja seriam “perigosas”, e as classes médias
estariam em um processo de crise. Alguns estudos tendem a
demonstrar que os jovens de classe média experimentam
exclusdo existencial em processos identitarios.

Considerando o total de mortes por coorte, a faixa de 15 a 24
anos de idade exibe uma maior concentracdo na categoria de 6bitos
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por “violéncia conjunta” (decorrentes de homicidios, agressdes e
acidentes de transito) do que na categoria de 6bitos por “causas
internas” (relacionadas a doencas). Essa tendéncia é bastante mais
acentuada que nas demais coortes de idade. Por exemplo, no Rio de
Janeiro, em 1998, enquanto as mortes por “violéncia conjunta”
representaram 69% do total de dbitos de individuos na faixa de 15
a 24 anos, na mesma cidade e periodo, os que faleceram pelos
mesmos motivos ndo excederam 5%, tanto entre a coorte de 0 a 14
anos, como na de mais de 24 anos (Brasil, Ministério da Satide,1999).

TABELA 4 — OBITOS NA POPULACAO DE 15 A
24 ANOS, POR GRUPOS DE CAUSAS, SEGUNDO
CIDADES SELECIONADAS, 1998 (%)
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Fonte: Ministério da Saide/FNS/CENEPI/Sistema de Informagdes sobre Mortalidade
(SIM) e FIBGE, 1999

Notas: (1) Obitos por causas internas: doencas de todo tipo.

(2) Ohitos por violéncia conjunta: decorrentes de homicidios, agressées e acidentes de transito;
(3) Vale esclarecer que a assimetria desses percentuais é especifica do ano de 1998.
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Em Camaragibe, os percentuais de obitos na faixa de 15 a
24 anos foram, em 1997, de 17% devido a causas internas, e
de 83% devido a violéncia conjunta. Os percentuais de 1996
foram de 20% e 80%, respectivamente. Em Cabo de Santo
Agostinho, em 1997, na mesma faixa etéria, foram de 16%
devido a causas internas, e de 84% devido a violéncia conjunta.
Em 1996, foram, respectivamente, 41% devido a causas
internas, e 59%, a violéncia conjunta.

De fato, como se mostra na Tabela 4, a morte devido as
causas da violéncia conjunta assumem singular magnitude entre
0s jovens de 15 a 24 anos, variam do minimo de 29% em Séo
Luis e 31% em Salvador, até o estarrecedor percentual de 97%
em Camaragibe.

Comparando somente as capitais de Estados, o percentual
de jovens que perderam a vida por violéncia conjunta (frente
as mortes por causas internas) varia de 29% e 31% (Sao Luis e
Salvador), atinge a casa dos 50% em Fortaleza e Belém, cresce
um pouco mais em Curitiba (52%) e Vitoria (58%) chega a 3/5
em Cuiaba (60%), aumentando no Rio de Janeiro (69%), em e
Recife (67%) para se aproximar de 3/4 em Séo Paulo (74%).

Segundo informagdes do Banco de Dados do Movimento
Nacional de Direitos Humanos (que trabalha com matérias de
jornais), em Salvador, de 1996 a 1999, a imprensa noticiou
3.369 assassinatos. O perfil da vitima tipica seria: homem
(92,3% dos casos), entre 15 a 24 anos (41,8%), sendo negro
(30,7%), e de “cor” ndo noticiada na imprensa baiana, cerca
de 68,3% — 1,0% seria mencionada como branca. (In: Comisséo
de Justica e Paz da Arquidiocese de Salvador, 2000).

Por outro lado ha que considerar que no intervalo de idade
entre 15 e 24 anos ha oscilacdes em relacdo ao tipo de
mortalidade por causas violentas. Por exemplo, em relacdo a
homicidios, segundo o “Mapa da Violéncia 11" (Waiselfisz,
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2000: 56), a morte por tal causa atingiria a marca de 37,1% na
idade de 20 anos, a de 23% aos 15 anos e a de 35,4% aos 18
anos (dados para o Brasil, 1998).

A acentuada vulnerabilidade negativa a violéncia aparece
claramente nas falas dos atores entrevistados na Pesquisa
UNESCO, 2001, nas quais sdo evidenciadas as diversas facetas
da violéncia que produz ndo somente essas mortes, mas deixam
sequielas de varios tipos em suas vitimas diretas e indiretas.

Tanto 0s jovens como 0s responsaveis pelos projetos, além
dos técnicos e outros membros, relatam um ambiente no qual a
violéncia deixou de ser um componente de excepcionalidade e se
disseminou a tal ponto que se naturalizou, se banalizou, passando
aser elemento comum no cotidiano das popula¢oes de baixa renda:

Quadro 5 - “Qualquer um ja viu: nego morrendo,
apanhando”

Grupo focal com jovens

Porque isso aqui, qualquer um ja viu — nego morrendo,
apanhando. Quer dizer, eu acho que j& viu, porque por mais
que vocé seja bonzinho, vocé acaba ndo se tornando ruim, mas
vocé tem que aprender nesse mundo. Eu era uma crianca, eu
também era diferente. Mas depois vocé comeca a ver tanta coisa,
eu tive que aprender a ser ruim. Porque tem aquela histria —
Se vocé ndo bate, apanha. Se o cara ta errado, igual ele falou,
0 cara tava errado — se ele fosse se meter ia morrer também,
ent&o vocé tem que aprender o que vocé tem que fazer — vocé tem
que aprender a correr. \océ ndo deve pra policia, mas quando
solta fogos, a gente tem que correr com os traficantes. Tinha
vezes, que quem ndo tinha nada a ver, que estava numa casa
cheia de traficantes e a policia chegava e queria matar todo
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mundo. Mas, por qué? Se vocé ndo corre, fica — morre. E se vocé
corre atras do traficante, a policia pega e mata, entdo vocé tem
que escolher o que vai fazer: Ou corre e fica com os traficantes e
diz assim — “Nao, eu vou conseguir fugir com eles porque 0s
caras conhecem mais do que eu a favela e estdo armados ou eu
vou ficar e a policia vai me pegar, vai bater, vai me matar.”
Ent&o ninguém quer isso pra si.

Fonte: in: Pesquisa UNESCO, 2001:72)

No depoimento de maes, evidencia-se 0 medo que sentem
dos criminosos, o que impede a dentincia de crimes que ocorrem
no bairro: “(....) A gente ndo pode nem abrir a boca pra dizer assim:
“Ele fez”. Porque ele vai e diz assim: “Olha, ali a fulaninha que disse
que tu fez”. Ai a policia pega ele e diz que foi a gente que disse, ai a
gente fica calada, né, com medo”.

O discurso dos jovens reitera, varias vezes e pelas mais vividas
imagens, 0 ambiente de violéncia em que transcorrem suas Vvidas:

Quadro 6 — Amamentados ao som dos tiros

Grupo focal com jovens

A gente fala que fomos amamentados pelo som dos tiros.
Porque varias vezes, a gente tava na rua, ou a gente tava em
casa e, constantemente, era muito tiro... e tinha muita coisa
(ue a gente via.

Fonte: in: Pesquisa UNESCO, 2001:72.

Os jovens, de um modo geral, reclamam da violéncia
existente entre gangues ou galeras que dominam territorios nos
bairros. Queixam-se da brutal rivalidade entre as gangues, o
que afeta diretamente a sua liberdade de circulacéo:
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Hoje em dia é isso, a gente ndo pode ir num bairro. Se um
cara esta todo arrumado, quando ele passa na rua, eles
querem tomar as coisas. N&o deveria ter esse tipo de gangue
ai... se eu moro aqui no bairro, e vou para o (....), S0 porque
eu sou do bairro de (....) eles quebram o pau. Isso n&o podia
existir. (Grupo focal com jovens, in: Pesquisa
UNESCO, 2001:72)

Entre os jovens, sdo comuns os relatos do seu préprio
envolvimento com gangues, com trafico de drogas, violéncia
sexual e com a prostituicdo. Membros de varios projetos nas
experiéncias estudadas tém ficha policial resultante de delitos
como roubos e agressoes fisicas:

Antes de eu entrar no [projeto], eu vivia muito na rua. Andava
junto com os “pichadores”. Eu ja fiz parte de gangue, ia para
outras areas brigar. A gente apanhava, mas também batia. A
gente ja furamos gente 1a. O pessoal da nossa gangue foi furado
e a gente também furamos juntos. (Grupo focal com jovens,
in: Pesquisa UNESCO, 2001:73)

Violéncia se enlaca com reacOes, em si violentas, em um
sistema de vinganca, no qual os assaltados esperam 0 momento
oportuno de revanche:

Quando a turma me tomou o chapéu, depois de um tempo,
apareceu um s0 deles 1 na rua que eu moro, ai juntei uns colegas
meu e massacramos ele. Eu acho que na hora eu pensava que
estava certo, mas depois eu vi que estava errado, mas eles também
ndo pensaram assim quando me pegaram. (Grupo focal com
jovens, in: Pesquisa UNESCO, 2001:74)
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Para as maes, a violéncia entre 0s jovens é corrigueira, mas,
nem por isso, menos sofrida: “puxam logo uma arma, mata com revolver,
tudo, & muita violéncia”. Buscar um filho no hospital ou perdé-lo em
funcdo de brigas, ou até mesmo sem ter motivo, é rotineiro:

Quadro 7 - “E mataram...”

Grupo focal com maées

Esta com dois meses que ele foi para o pagode, e eu acordei de manha com
anoticia de que ele estava com um tiro na Restauragéo, cheguei 14, pensei
que ele nem estava andando, porque disseram que tinha atingido a rétula,
outros disseram que tinha torado a m&o, foi s0 a noticia, cheguei 14, tinha
pegado a orelha dele, varou do outro lado, trouxe ele para casa e pronto.

Meu filho nunca foi violento, ndo respondia, ndo brigava, ndo chegava
com confusdo, ndo dizia pornografia, se estivesse num canto e dissessem
“vou dizer a tua mae” pronto: ele saia, ndo respondia a ninguém. E
mataram ele sem ter nem para qué. Quando eu soube, ele j& estava
morto, aqui é fogo, é preciso muita sorte mesmo.

Fonte: in: PesquisaUNESCO, 2001)

1.7.1. Violéncia domeéstica

Muitos dos jovens tiveram contato com a violéncia de
forma direta ainda no ambiente familiar®. Os coordenadores
dos projetos chamam a atencéo para o fato de que muitos dos
meninos que foram encontrados nas ruas deixaram a familia
por serem vitimas de maus-tratos pelos proprios pais:

6 Em Salvador, dados da DERCA (Delegacia Estadual de Repressdo contra Crimes a
Crianga e Adolescentes) para 2000 indicavam que 20% das denuncias recebidas referiam-
se a violéncia sexual, sendo que em 65% dos casos a familia aparecia como responsavel
(o pai em 60% e o padrasto em 25%). Entre os agredidos se destacavam 0s jovens entre
15 e 17 anos. Entre os crimes mais freqlientes contra as criangas e os adolescentes
figuravam: agressdo (43%); lesdo corporal (20%); ameaca (8%); apareciam com uma
proporcéo entre 6 e 5%, estupro, lesdo corporal, atentado ao pudor, maus-tratos, atos
libidinosos, sedugdo, ameaga de morte e outros (in: Carvalho, 2001: 32).
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Os meninos que estdo na rua sempre tém uma histdria que vem da
familia. E um padrasto que espanca, uma még que espanca, é um
abuso, um irmao, um padrasto que tenta abusar, ¢ uma morte. As
vezes, no interior, a familia se desmancha mesmo. Cada um vai
para um lado, a crianca fica s, fica abandonada. (Grupo focal
com técnicos de projeto, in: Pesquisa UNESCO, 2001:75)

Ocorréncias de violéncia doméstica contra meninas sdo
também relatos que se repetem:

Ja foram muitos os casos de violéncia familiar! Por parte de padrasto,
do pai, as meninas vitimas de estupro. E uma coisa muito triste, tanto
que muitos nem moram com a familia, moram com uma familia
alternativa, tio, avd, ou algum parente mais velho. (Entrevista com
coordenador de projeto, in: Pesquisa UNESCO, 2001:75)

A exposi¢ao a atos de violéncia no @ambito doméstico destruiria
a auto-estima dos jovens, que se encontrariam inseguros, sem
referéncias, ja que os pais seriam 0s agressores, seus algozes.

Tem muita jovem que j& comeca a ser violentada e espancada de
casa. Acorda de manha cedo ja sendo espancada pelo pai embriagado,
pela m&e que acabou de chegar, e a crianca j& sai para a rua
desesperada. Qualquer coisa para ela, ou para ele, vai Servir, que
ele bata uma carteira, que cheire uma cola, que se drogue para
esquecer 0 que aconteceu na casa da mae: ao se levantar nem o prato
de comida tinha, tinha somente espancamento. Ai a violéncia ja
comeca de casa. Chega na rua, vai encontrar o qué? Mais violéncia.
(Grupo focal com maes, in: Pesquisa UNESCO, 2001:75)

A violéncia doméstica seria um elemento desencadeador
do que poderia ser denominado cadeia de violéncias ou
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reproducdo de violéncias. Pais e maes violentos que tém os
filhos como suas vitimas, que, por sua vez, se tornariam
violentos, fazendo outras vitimas.

O alerta para o terrivel e perigoso efeito da violéncia
domeéstica na constituicdo do que se denomina cadeia de
violéncia ou de sujeitos violentos ndo necessariamente se
destaca com o intuito de culpar os pais ou as mées, mas para
chamar a atencdo para contextos de violéncia.

1.7.2. Violéncia institucional

Os relatos apontam para abuso de autoridade por parte
de membros da justica e do aparato policial. Os jovens se
dizem vitimas de maus-tratos dos policiais, por isso ndo 0s
percebem como agentes da sua seguranca. Pelo contrério,
para eles, na melhor das hipdteses, policia e bandido séo
imagens gque se confundem. Quando questionados a respeito
do que mudariam no mundo, muitos respondem que
acabariam com a policia, como exemplificam falas de jovens:

Quadro 8 — “Tinha que fazer tudo ou apanhava”

Grupo focal com jovens

Eu uma vez vinha do ensaio (....) 0s policiais me pegaram na
rua e me pediram a identidade. Eu era de menor, tinha 15
anos, eles colocaram uma arma no meu rosto. E me fizeram
sambar, eu tive que sambar. Perguntaram se eu tocava, “vocé
canta?” “Canto”, cantei para eles. “\Vocé danca?” “Dango”.
“Vocé bate palma?” “Bato”. “Bata palma”, tinha que fazer
tudo isso ou apanhava.

Fonte: in: Pesquisa UNESCO, (2001: 77)
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A violéncia policial é um indutor, ou produtor, de sujeitos
violentos, tornando os jovens, pela revolta, agentes de
violéncias. O depoimento de um jovem morador de uma favela
descreve tal revolta e ambiéncia propicia ao crescendo da
violéncia e seu incentivo pelos “homens da lei”:

Eu nasci aqui, sempre vivi aqui na favela e vendo o qué? Vendo
a policia entrando, subindo a passarela ali, e ja dando tiro pra ca
pra dentro. E se dane quem tava no meio da rua. Eles n&o querem
nem saber... eu cresci vendo a policia massacrando meus familiares,
meus amigos e o pessoal da comunidade. Eu cresci vendo a policia
dando tapa na minha cara. Esculachando minha familia, minha
mé&e e me mandando ir embora, entendeu? Essa é uma coisa que
vai despertando uma revolta, sabe? Eu era um moleque muito
rebelde, muito revoltado em fungdo de tudo isso, tudo isso. (Grupo
focal com jovens, in: Pesquisa UNESCO, 2001:77)

Muitos consideram que as arbitrariedades cometidas por policiais
contra a populacdo pobre, em especial 0s jovens, se derivariam
também de um sistema de preconceitos contra 0s negros:

Eu acho que a policia, apesar de ganhar pouco, eles deveriam ser mais
educados, pois so porque moramos aqui ho... um bairro que 90% séo
negros, tem essa discriminacdo de eles chegarem aqui, sem procurar
saber quem usa droga e quem ndo usa [...] eles chegam batendo, as
vezes levam até preso, sem a gente dever nada... Isso foi uma coisa
muito humilhante que eu sofri, que vai marcar sempre a minha vida.
(Grupo focal com jovens, in: Pesquisa UNESCO, 2001.78)

1.8. DROGAS

O crescimento do consumo de drogas licitas e ilicitas &
indicado na Tabela 5.
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TABELA 5 - ESTUDANTES DO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO, CONSUMIDORES DE
DROGAS LICITAS E ILICITAS, POR ANO DO
LEVANTAMENTO, SEGUNDO CIDADES
SELECIONADAS, 1987/1997 (%)

Razio do

Cidade 1987 1957 crassimenio

A99T -1%87)
B b 13,5 M5 1,81
Fartalam 176 7.1 L5
Salvadar 235 = 582
B cife 235 59 1.1
Rie da hidifn 296 22 .86
o Pail 735 188 g,
Curitiba 156 m3 ]

Fonte: Cebrid

Nota: NUmero Absoluto (N): 1987 = 16.149 e 1997 = 15.503

Ao contrario do que usualmente se supde, em Sao Paulo, Rio
de Janeiro e Salvador, a tendéncia ao consumo de drogas se reduziu
entre os estudantes pesquisados. Em contrapartida, aumentou 10%
em Recife; 59% em Fortaleza; 68% em Curitiba; e 81% em Belém.

Dados do Cebrid mostram que, entre 1987 e 1997, o uso
freqliente de solventes por estudantes do ensino fundamental
e médio em capitais brasileiras aumentou de 1,7% para 2%; o
de maconha cresceu de 0,4% para 1,7%; o de ansioliticos subiu
de 0,7% para 1,4%; o de anfetaminicos aumentou de 0,4%
para 1%, enquanto o de cocaina passou de 0,1% para 0,8%.

Apesar das limitacbes desses dados, que se restringem a
populacdo escolarizada e ao consumo, eles cumprem a funcéo
de dimensionar aproximadamente o problema do consumo de
drogas entre 0s jovens alunos. Entretanto, ao abordar a tematica
das drogas é preciso distinguir claramente o consumo e o trafico,
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pois, embora possam estar entrelagadas, cada uma dessas
atividades leva a consequéncias diferentes.

De fato, é necessario ter em mente que: (a) 0 consumo inclui
drogas licitas e ilicitas e ambas as modalidades acarretam alteragdes
dos estados de consciéncia, possibilitando resultados direta ou
indiretamente prejudiciais aos individuos; (b) porém, néo
necessariamente o consumo de drogas esta diretamente associado
a violéncia, enquanto o trafico est4; e (c) por outro lado, embora
0s usuarios de drogas possam ser mais vulneraveis negativamente
a violéncia, esta pode atingir — e freqiientemente atinge — inclusive
0s que ndo usam drogas e que sao adversarios do seu consumo.

Do ponto de vista do consumo, o problema das drogas
permeia o discurso tanto dos adolescentes envolvidos nos
projetos constantes da Pesquisa UNESCO, 2001 quanto dos
pais e responsaveis. Os depoimentos que se seguem ilustram a
énfase atribuida a tematica das drogas:

Se juntou com pessoas que ndo era para Se juntar, quando eu vi
chegar em mim, que a mée ¢ a Ultima a saber, ja estava muito (....)
viciado em droga. Quando foi para eu tirar, ndo tinha mais jeito.
Porque acho que todas as mae, aqui, tm filho que usa droga, ndo
¢? Néo faz vergonha dizer, ndo é? (Grupo focal com pais/
maes/responsaveis, in: Pesquisa UNESCQO, 2001:81)

Alguns jovens dos projetos relatam conviver com o
trafico de drogas no seu dia-a-dia e se assumem como
usuarios: Antes de chegar aqui... ja cheirei cola, fumei de ambar”,
cheirei dissolvente.

Varios jovens apontam as drogas como um dos principais e mais
graves problemas enfrentados por eles. Na sua oncepcdo,a morte
aparece como evento proximo de jovens dependentes de droga

7 Tipo de maconha ou derivado dessa, segundo entrevistados, no Maranh&o.
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E interessante frisar que os jovens se referiram tanto as
drogas ilicitas, em especial a maconha, quanto as licitas, com
destaque para as bebidas alcodlicas.

1.8.1. Motivos do envolvimento com drogas

O consumo de drogas licitas, especialmente o alcool,
em alguns casos, inicia-se na propria familia. Por ser
socialmente aceito, o alcool é incorporado como elemento
de sociabilidade em todas as camadas sociais. Encontram-
se varios casos de alcoolismo de pais, irmaos ou parentes
dos jovens, em geral.

Jaadrogailicita— os inalantes, a maconha, o crack, ou outros
—comeca a ser consumida geralmente fora do espacgo da familia,
a partir de uma relacdo de amizade ou de pertencimento a um
grupo. De fato, os relatos enfatizam que os jovens envolvem-
se com drogas principalmente pelas amizades:

Tem vez que é a amizade. Porque a amizade da a primeira vez e
da a segunda, na terceira ele ja estd viciado. Ai, na terceira, ele
comega a roubar porque 0 pai ou a mae ndo vai da dinheiro para ele
comprar maconha para fumar. Se ele ndo trabalha ele vai ter que
roubar ¢ quando ele comeca a roubar acontece isso, porque n&o tem
um que esta aqui que va da dinheiro para o filho comprar maconha,
porque existe cidaddo que fuma maconha, todo mundo sabe que
existe, mas pai ¢ mae ndo quer. (Grupo focal com maes, in:
Pesquisa UNESCO, 2001:83)

Também se envolvem com drogas, segundo alguns, porgue
a vida ¢ dificil, querem sentir-se mais leves, mais contentes, e,
segundo varios pais e animadores de projetos, porque muitos
carecem de referéncia familiar, j& o trafico atuaria em espagos de
multiplas vulnerabilidades sociais negativas:
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Quadro 9 — “O traficante adota”

Entrevista com membros da comunidade

A\ vocé ja deve ter ouvido dizer que o traficante adota. E adota mesmo.
Se a gente ndo teve com os filhos os olhos bem aberto (....) e néo quero
saber se ele vai estar com 17, 18 ou 20 anos, eu vou andar atras dele
como eu ando hoje. Porque eu acho que ele precisa da minha orientago,
porque se eu ndo ensinar, a vida vai ensinar para ele. E muitas mées, as
vezes por falta de instrugdo, ignorancia mesmo, ndo faz isso. Néo liga
para conversar com o filho, para sentar, para falar o que vocé fez hoje?
E 0 seu amigo? Saber quem s&o os seus amigos, saber qual lic&o ele teve
na escola e por ai (....)

Fonte: in: PesquisaUNESCO, 2001:83)

Quadro 10 — “Em termos de riscos e vulnerabilidades”

Grupo focal com animadores de projetos

E no contexto onde ele vive, em termos de riscos e vulnerabilidade, a
droga, a delinqtiéncia e crime estdo ali, do lado. Ele sai da casa dele na
favela e, na esquina, ele tem um desmanche. As figuras com as quais ele
se identifica séo o chefe do tréfico, o chefe do crime. Até porque séo
poucos os homens nessas familias. A maioria das familias séo familias
monoparentais ou que ttm um homem mas é um homem que, na maioria
das vezes, é distante e, como referencial, quase nulo para eles. Entéo a
referéncia que eles tém, em termos de modelo, séo os lideres em areas de
ilegalidade.

Fonte: in: PesquisaUNESCO, 2001.:84.

O envolvimento com o trafico de drogas pode estar
relacionado com o financiamento do proprio vicio. Porém,
mais frequentemente, no ambiente de exclusdo social a que
estdo submetidas as comunidades onde vivem os jovens, a
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atividade no trafico é uma via para a satisfagdo de aspiracoes
de consumo para a qual a sociedade ndo oferece meios
legitimos:

Chega um cara e chama para ganhar um dinheiro maior do que
vocé ganha trabalhando. \océ esta com a mente vazia, vocé ndo tem
nem culpa porque quando nds nascemos ja encontramos essas coisas
todas erradas. Mas as vezes vocé estd apertada, precisando, vocé
ndo vai nem se lembrar do que vocé vai passar depois.... Esta
arriscado naquela hora vocé ir. E o que est4 acontecendo aqui,
muito garoto ai com mente vazia, crianca, adolescente, quando V&,
estd mais nas maos da policia. (Grupo focal com pais, in:
Pesquisa UNESCO, 2001:84)

Eu acho que violéncia vem através, principalmente, da
oportunidade de trabalho, a pessoa ndo tendo oportunidade de
trabalho, ndo conseguindo um emprego, no desespero, ela vai entrar
no trafico. E o trafico, pelo que dizem, eu ndo sei e ndo quero nem
saber, esta dando mais oportunidade para as pessoas, né, o salario
parece que esta melhor, apesar do risco de vida. (Grupo focal
com jovens, in: Pesquisa UNESCO, 2001:84)

Para esses jovens, o tréafico representa a possibilidade de
atingir um status social e obter respeito da sociedade. O
traficante € visto como um individuo respeitado, que possuli
poder e dinheiro, algo quase inatingivel em uma comunidade
de baixa renda. No imaginario de varios jovens, € o traficante
quem zela pelo bem-estar da comunidade, na medida em que
faz benfeitorias (muitas vezes substituindo o papel do Estado).
Acima de tudo, é quem os respeita enquanto cidadaos.

O jovem, eu acho que € vitima e agente dessa violéncia. Pela
propria infra-estrutura que vocé tem dentro das comunidades —
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onde hoje em dia, muitas vezes o Estado é ausente —, infelizmente
existem grupos de marginais dentro das proprias comunidades
que assumem esse papel do Estado. E isso & muito ruim, pois
muitas vezes esses jovens sentem simpatia e empatia pela acéo
desse grupo; vocé vé hoje nas comunidades jovens de 12, 13 anos
j& envolvidos com o tréafico, envolvidos com a violéncia.
(Entrevista com coordenador de projeto, in: Pesquisa
UNESCO, 2001:85)

Exclusdes, violéncias varias corroem a auto-estima, minam
vontades e reproduzem violéncias, sendo que, em muitos casos,
enredam 0s jovens como vitimas e como agressores.

1.9. REFLEXOES GERAIS - MARCAS DE UMA
GERACAO MARCADA

Neste artigo lida-se com riscos, obstaculos, ou seja,
expressdes de vulnerabilidades negativas, porém os jovens que
frequentam os projetos analisados na Pesquisa UNESCO, 2001,
de tais vulnerabilidades apreendem certa positividade,
resistindo, buscando armar-se de valores por cultura de paz,
ética de solidariedade e demonstrar uma perspectiva de critica
social, sem auto-inculpag6es ou determinismos, como se indica
por suas falas sobre suas condi¢des de vida.

A0 nos acercarmos, neste texto, de informacGes sobre o
que se denomina violéncia, a que mata, fere e sangra, e de
informacdes sobre outras dimensdes do cotidiano da vida dos
jovens em situacdo de pobreza, como trabalho, exclusfes quanto
a bens culturais e oportunidades de lazer e racismo, a intengéo é
evitar o risco de substituir a necessaria énfase na economia politica
e em limites estruturais — que afetam a sobrevivéncia fisica e a
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qualidade de vida de tais populacdes, e, nessas, a singular
vulnerabilidade social negativa dos jovens — por um enfoque
culturalista, como suficiente para lidar com exclusdes e pobreza
ou centrado em um tipo de violéncia, ou uma instituicdo, como
0 aparato de repressdo ou de seguranca publica.

N4ao se nega a importancia de reformas no sistema de
seguranga, controles sobre abusos de poder e de desrespeito
aos direitos humanos e a relacdo entre violéncia e crise de
democracia e a necessidade de afirmacdo de um Estado de
bem-estar (in: Peralva, 2000). Segundo Peralva (2000: 22), se
faz necessario, no Brasil:

Construir um Estado que, em nome da sociedade civil, seja
capaz de controlar eficazmente o funcionamento do conjunto
das instituicdes, sem no entanto contradizer o principio das
liberdades individuais. [Este] é provavelmente um dos
problemas mais importantes em que a democracia brasileira
se defrontard em futuro proximo.

Mas, insistimos também tanto na tradicional tese sobre
0 papel, se ndo determinante, mas de forte condicionamento,
das desigualdades sociais para o crescimento da violéncia e
do desencanto quanto ao futuro, em particular entre jovens
em situagbes de pobreza (Abramo, 1994; Abramo et al.,
1999; Bercovich, et al., 1998; Hopenhayn, 2001; Zaluar,
1994; e Mello, 1998, entre outros), e na tese de que ha de se
investir em valores por cultura de paz, ética de convivéncia
e mais que tolerancia, reconhecimento da alteridade e da
diversidade — tonica dos trabalhos que no Brasil vém
contando com a colaboracédo da UNESCO (ver, entre outros,
Abramovay et al., 1999 e Castro e Abramovay, 1998, Castro,
Abramovay, Rua e Andrade, 2001 — neste artigo referido
como Pesquisa UNESCO, 2001). Ou seja, insiste-se na
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equacdo “cultivando vida e desarmando violéncias”, pelo
resgate da dignidade, da auto-estima e do direito a
participacdo dos jovens, e na necessaria formacdo de uma
massa critica, com responsabilidade social e canais de
representacdo dos jovens, como também na importancia de
espagos de lazer, esporte, arte, cultura e educagdo para a
cidadania.

Reconhece-se, por um lado, que os jovens fazem parte e
circulam por distintas instituigdes, como a familia, 0 mercado de
trabalho e a escola; sdo produtores e consumidores de espetaculos
e noticias, sendo produzidos e reproduzindo formas de ser e de
pensar. Por outro lado respondem ao apelo consumista,
competitivista, individualista e de fixagdo no poder — marcas de
uma época, de uma geracdo, mas muitos desenvolvem um
pensamento critico, buscam saidas, ainda que o horizonte do
possivel para 0s pobres seja limitado, mas resistem. Insistimos na
parte de vulnerabilidade positiva, ou seja, a consciéncia critica
que se registra neste texto, ao vivido.

Desse modo, se fazem necessarias politicas voltadas para a
juventude. Essas sdo importantes, como também as de carater
universal, com corte generacional, mas ndo em si suficientes, sem
a critica politico-social sobre um momento, uma época, uma
historia, um modelo de relagdes sociais, de organizacdo da
sociedade no plano global e local.

Como frisam varios autores, estes sdo tempos de incerteza,
medos e vulnerabilidades negativas, “estruturadas e estruturantes”
(Bourdieu, 2001). N&o é necessariamente uma geragdo que esta
em crise, mas ha uma crise de uma geracéo, entendida como um
tempo na histéria, como um modelo de sociedade, 0 que vem
afetando, envolvendo, de maneira singular, uma geracéo, um ciclo
de vida — os jovens, em particular, principalmente aqueles em
situagOes de pobreza.
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Miriam Abramovay

2. VIOLENCIAS NO COTIDIANO
DAS ESCOLAS
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Em todo o mundo, a violéncia na escola tornou-se um tema
cotidiano, um importante objeto de reflexdo das autoridades e
um foco de noticia na imprensa, que vem divulgando,
principalmente, as mortes que ocorrem nos arredores e dentro
das escolas. Percebe-se que a sociedade, em geral, esta bastante
preocupada com os problemas da violéncia no ambiente escolar.

A construcdo de uma visdo critica sobre o fendmeno da
violéncia mostra-se fundamental, na medida em que permeia
todas as rela¢Oes sociais, em que sdo profundamente afetados
0s membros da comunidade escolar, como, por exemplo, alunos,
professores, diretores e pais.

A violéncia escolar tem numerosas causas e consequéncias
e 0 papel de uma analise socioldgica é conhecer e se interrogar
sobre as categorizagdes de um dado problema social. E nesse
sentido, e dentro da perspectiva de Cultura de Paz da UNESCO
(Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a
Cultura), que surge a pesquisa Violéncia nas Escolas, com claras
propostas para mudancas profundas nas escolas e com a indicagao
de politicas publicas, tanto especificas quanto universais.

1 Este artigo é baseado na apresentacdo feita durante o | Simpésio em Salide Mental da Infancia
e Adolescéncia, cujo tema geral era Violéncia e Sadde Mental, na mesa que tinha como tema O
que se trata, quando se trata de violéncia.
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A pesquisa foi realizada em 14 capitais brasileiras e
recorreu-se a duas abordagens: a extensiva e a compreensiva.
Na primeira das abordagens, o conjunto de informantes
entrevistados por meio de questionarios totalizou 33.655
alunos, 3.099 professores e 10.255 pais, enquanto no estudo
qualitativo foram realizadas entrevistas e grupos focais com
2.155 pessoas:

TABELA 1 - QUESTIONARIOS RESPONDIDOS
POE ALUNOS, PROFESSORES E PAIS, EM
CAPATAIS BRASILEIRAS E NO DISTRITO
FEDERAL

Mibrmers di quesibondrios

Tl

Alunix L
Prafessnres R
Pris 1225

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001. In:

ABRAMOVAY; Rua, 2002: p.

A pesquisa levou em conta as percepgdes dos atores, tendo
como unidade de analise a interpretacdo que os mesmos fazem
da realidade escolar, entrelagando diferentes olhares e
narrativas, descrevendo o percebido, o silenciado e o vivido.
Assim, foram realizadas entrevistas individuais e grupos focais
com informantes da comunidade escolar (alunos, professores,
diretores, pais, policiais, agentes de seguranca, coordenadores
de disciplina e inspetores de comportamento).
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TABELA 2 — INSTRUMENTOS QUALITATIVOS
POR NUMEROS DE INFORMANTES
(NUMEROS ABSOLUTOS)

Enirevisias hietores ecoonderadons: | Policais®pentes de | Inspetores € coordessadones
individuais |k esin sepirang Mglies | de disiplng

Taidl 185 115 M

Grrugos Fcais | Professons [Ubs Al ((aFs) Fais (#3)

it 1T 1.0 2}

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001. In:
ABRAMOVAY; Rua, 2002: p. 38.
No universo pesquisado os alunos apresentaram as
seguintes caracteristicas socioeconémicas:
ea maioria dos entrevistados é do sexo feminino (entre
52% e 57%);
» a faixa etaria mais frequiente é de 11 a 17 anos (71% a 87%);
ea maior parte dos alunos entrevistados vive com a
familia (97%);
 um grande nmero de entrevistados nunca migrou (75%);
*mais da metade dos jovens contribui para o sustento da
familia (63%) e 22% realiza algum tipo de trabalho;
*no minimo 2/3 e no maximo 87% so estudam;
0 estrato social mais numeroso é a classe C (entre
51% e 77%);
a maioria se declara branca ou mestica e a minoria negra.
Bahia (23%) e Rio de Janeiro (9%).
A fim de se referir a pluralidade das dimensdes envolvidas
no estudo do fendmeno da violéncia, este trabalho adotou a
expressdo “violéncias nas escolas”, pois esta tem a vantagem
de situar o fendbmeno ndo em um sistema institucional,
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genericamente considerado, mas contemplar a especificidade
espacial e temporal de cada uma das suas unidades. Assim, se
é possivel pensar em multiplas manifestacdes que justificam
falar de “violéncias”, é também admissivel supor que estas
tenham lugar em estabelecimentos (escolas), onde poderiam
variar em intensidade, magnitude, permanéncia e gravidade.

Bernard Charlot refere-se a dificuldade em definir violéncia
escolar ndo somente porque esta remete aos fendmenos
heterogéneos, dificeis de delimitar e de ordenar, mas também porque
desestrutura as representagfes sociais que tém valor fundador: aquela
da infancia (inocéncia), a da escola (reflgio de paz) e a da propria
sociedade (pacificada no regime democratico). (Charlot, 1997: 01)

Além disso, ainconveniéncia em delimitar as fronteiras aumenta
devido ao fato de que o significado de violéncia ndo é consensual.
O que é caracterizado como violéncia varia em funcdo do
estabelecimento escolar, do status de quem fala (professores,
diretores, alunos...), da idade e, provavelmente, do sexo.

A violéncia no cotidiano das escolas associar-se-ia, segundo
Debarbieux (1999), a trés dimensdes socioorganizacionais
distintas. Em primeiro lugar, & degradagdo no ambiente escolar,
isto €, a grande dificuldade de gestdo das escolas, resultando
em estruturas deficientes. Em segundo, a uma violéncia que se
origina de fora para dentro das escolas, que as torna sitiadas
(Guimardes, 1998) e manifesta-se por intermédio da
penetracdo das gangues, do trafico de drogas e da visibilidade
crescente da exclusdo social na comunidade escolar. Em
terceiro, relaciona-se a um componente interno das escolas,
especifico de cada estabelecimento. Ha escolas que
historicamente tém-se mostrado violentas e outras que passam
por situacdes de violéncia. E possivel observar a presenca de
escolas seguras em bairros ou areas reconhecidamente
violentas, e vice-versa, sugerindo que ndo ha determinismos
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nem fatalidades, mesmo em periodos e areas caracterizadas
por exclusdes, 0 que garante que acdes ou reacOes localizadas
sejam possiveis.

Apesar de gque na pesquisa sdo analisadas desde as
macrovioléncias da sociedade, que entram de fora para dentro
das escolas, até as microvioléncias que fazem parte do
cotidiano, este artigo enfoca a violéncia interna da escola. As
principais defini¢des utilizadas no trabalho mostraram uma
pluralidade de violéncias encontradas no cotidiano das escolas,
gue ndo sdo obrigatoriamente penalizadas, levando em conta
o discurso de todos os atores sociais. O vocabulario vai sendo
construido com um conceito de violéncia que ndo é absoluto e
que pode ser resumido da seguinte forma:

Violéncia:

(1) Intervencdo fisica de um individuo ou grupo contra a
integridade de outro(s) ou de grupo(s) e também contra si
mesmo, abrangendo desde os suicidios, espancamentos de
varios tipos, roubos, assaltos e homicidios até a violéncia no
transito (disfarcada sob a denominagdo de “acidentes”), além
das diversas formas de agressao sexual. As violéncias podem
ser agressao fisica, homicidios, estupros, ferimentos, roubos,
porte de armas - aquelas armas que ferem, sangram e matam,
como demonstra o depoimento a seguir:

Quadro 1 — Quem estourou a bomba?

Grupo focal com alunos, escola publica, Vitoria
Jogaram uma homba no ano passado (....) A gente juntou
um monte mesmo e colocou um cigarro e botou no banheiro. Al,
na hora que acendeu o pavio, |4, deu aquele estouro horrivel.
Chamaram a policia [que] chegou, investigou e nada. A galera
la na sala até que sabia. A gente ndo vai dedurar. E 0 menino
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ficou muito tempo. Aquele caso de quem estourou a bomba. Ai
estava pegando para um outro garoto que ndo tinha feito nada.
Ent&o ficou aquele dilema, mas depois que descobriu que foi o
menino, ai ele foi expulso.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001. In:
ABRAMOVAY; Rua, 2002: p. 287.

(2) Forma de violéncia simbdlica (abuso do poder, baseado
no consentimento que se estabelece e se impde mediante o
uso de simbolos de autoridade); verbal; e institucional
(marginalizacéo, discriminacdo e praticas de assujeitamento
utilizadas por instituicdes diversas que instrumentalizam
estratégias de poder).

No cotidiano das escolas, existem varios exemplos de
violéncia institucional, como, por exemplo, alunos que relatam
que ha professores que tém dificuldade de dialogar com eles,
humilhando-os e ignorando completamente seus problemas,
ndo querendo nem sequer escuta-los, pois a professora fala que
n&o tem nada a ver com isso. Outros tratam mal os alunos — safado,
marmanjdo —, recorrem a agressdes verbais e 0s expdem ao
ridiculo quando estes ndo entendem algo ou quando ndo
conseguem responder a uma pergunta:

[Botam] apelido, ficam fazendo gracinha (....) véem o nome
da pessoa e colocam apelido. Tem um menino la na sala que o
professor chama ele de Benedito, fica enchendo o saco. Na
nossa sala, o apelido de um moleque é “bunda-mole”. O
professor chama os meninos de BM. (Grupo focal com
alunos, escola publica, Goiania. In. ABRAMOVAY;
Rua, 2002: p. 180.)
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Eu acho que esta errado desse jeito, sabe? E humilhar
muito os alunos também. Ela [a diretora] humilha muito
0s alunos. E muitas vezes gera até violéncia no colégio por
causa disso. (Grupo focal com alunos, escola
publica, Distrito Federal. In. ABRAMOVAY:; Rua,
2002: p. 180.)

A violéncia no cotidiano das escolas se reflete nas
representacdes que os alunos fazem sobre a escola. Muitas
vezes eles apresentam significados contraditorios e distintos
sobre seu papel. Por um lado, a escola é vista como um lugar
para a aprendizagem, como caminho para uma insergéo
positiva no mercado de trabalho e na sociedade, por outro,
muitos alunos consideram a escola como um local de excluséo
social, onde sdo reproduzidas situagbes de violéncia e
discriminacdo (fisica, moral e simbolica). Apesar disso, grande
parte dos jovens apresenta uma visdo positiva sobre a escola,
0 estudo e o ensino.

Conforme a tabela 3, quando indagados sobre como
se sentiam em relacdo & escola onde estudavam no
momento da pesquisa, 83% dos alunos de escolas publicas
de Porto Alegre e 87% dos alunos de escolas particulares de
Floriandpolis declaram que gostam de suas escolas. Cabem,
porém, duas observagdes: primeiro, 0s percentuais de alunos
gue sustentam ndo gostar da escola — ainda que aparentemente
baixos — ndo devem ser subestimados, pois alcangam 17%,
nas escolas publicas e 13% nas escolas privadas. Segundo, na
maioria, 0s percentuais de alunos que afirmam ndo gostar da
escola ndo sdo afetados pela dependéncia administrativa do
estabelecimento em que estudam.
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TABELA 3 — ALUNOS, POR CAPITAIS DAS UNIDADES DA FEDERACAO,

SEGUNDO DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA DO ESTABELECIMENTO E
APRECO PELA ESCOLA ONDE ESTUDAM, 2000 (%)

Escolas DF | GO|MT|AM|PA |CE| PE | AL |BA | ES | RI| 5P| SC| RS | TOTAL
Puiblicas

Sim TG 87 | S | B4 | BT | BO | RG | 90 | B0 ) 80 | 87 | TT | A5 | 83 43

Mo 20013 011G I3 1 e 200013231517 17

TOTAL DO | DO [ D00 | D0 ) DO ) DO ) [O0) 100 | DCeD | DOD | D00 | 1000 | 10D | 1040 {il1]

Escolas

Particulares

Sim 6o |86 |on|os oo oo on|oz 80|87 os|se]|sr]sel|l 87

Mo 31| 14 ] 10 5 PO Lo 10 | 8 1131416 13] 14 13

TOTAL 100|100 100 100 [ 1oo] o] 1e0] toeo 100100100100l 100 100] 100

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001. In:
ABRAMOVAY; Rua, 2002: p. 155




Os relatos de violéncias cotidianas também passam pelas
incivilidades — humilhacgdes, palavras grosseiras, falta de respeito
—, pela violéncia verbal, pelas humilhaces e pelas varias exclusdes
sociais vividas e sentidas em nossa sociedade. Tendem, muitas
vezes, a naturalizar-se, a se tornar “sem importancia” nas ligaces
entre pares de alunos, professores e outros funcionarios,
demandando o exame desses e de outros lagos sociais:

O problema da escola esta nos alunos que ndo respeitam muito
0s professores, a ndo ser com ameagas. (Grupo focal com
professores, escola publica, Goiania, In: ABRAMVAY,;
Rua, 2002: p. 171)

Os alunos brigavam muito em sala de aula e ndo tinham o minimo
respeito entre si. (Grupo focal com professores, escola publica,
Floriandpolis, In: ABRAMVAY; Rua, 2002: p. 171.)

Muitos alunos relatam aversdo as aulas, pois consideram
que elas sdo mondtonas e cansativas: Muita gente desiste de estudar
por isso! Sdo cinco horas dentro da sala de aula, escrevendo e olhando
para 0 quadro. Professor que tem voz enjoada (....) vocé fica ali escutando
aquela voz “ne ne ne ne” no seu ouvido.

Nos dltimos anos, chama a atengéo 0 aumento, ou o registro,
de atos delituosos e de pequenas e grandes “incivilidades™
nas escolas, o que justifica o0 sentimento de inseguranca dos
que a freqlientam. Tornam-se mais visiveis as transgressoes,
0S atos agressivos, 0s incidentes mais ou menos graves que
tém como palco a escola ou seu entorno, onde todos os atores
(alunos, professores, 0 corpo técnico-pedagdgico, pais e agentes
de seguranca) sentem-se vitimas em potencial. Esse angustiante
sentimento de vulnerabilidade, segundo Debarbieux (1998: 13),

2 Peralva (1997) trata a violéncia como fendmeno que se sustenta na incivilidade,
contraponto do termo “civilidade” adotado por Norbert Elias.
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expressa a existéncia de uma tensdo social, que desencadeia
inseguranca no cotidiano das pessoas, mesmo ndo sendo elas
vitimas diretas de crimes e delitos — reflex&o corrente no acervo
da literatura internacional sobre o tema.

Desse modo, percebe-se que a instituicdo escolar vem
enfrentando profundas mudancas com o aumento das
dificuldades cotidianas, que provém tanto dos problemas de
gestdo e das suas proprias tensdes internas quanto da efetiva
desorganizacdo da ordem social, que se expressa mediante
fendbmenos exteriores a escola, como a exclusdo social e
institucional, a crise e o conflito de valores e 0 desemprego.

A escola ndo seria mais representada como um lugar
seguro de integracdo social, de socializacdo, ndo é mais um
espaco resguardado; ao contrario, tornou-se cenario de
ocorréncias violentas.

Verifica-se que o mito do progresso social, a felicidade
individual e a segregacdo sdo fendmenos vividos pela
comunidade escolar em geral (Debarbieux, 1998). A
insatisfacdo é sentida tanto pelos jovens como pelos membros
do corpo técnico-pedagdgico. H& matuas criticas e acusacdes
e a escola aparece, a0 mesmo tempo, Como causa, conseqiéncia
e espelho de problemas aos quais, muitas vezes, ndo consegue
responder e cuja solu¢do ndo se encontra ao seu alcance. Essa
questdo se expressa claramente quando as regras da escola néo
sdo claras, quando os professores afastam-se da cultura juvenil,
quando os codigos culturais ndo sdo compreendidos, quando
0s seus alunos ndo sdo escutados, quando 0s jovens sdo
“etiquetados”, sentindo que na escola ha um enorme buraco
que os separa dos adultos, e as relagdes de confianca séo quase
inexistentes. Por outro lado, os professores e o corpo técnico-
pedagdgico se sentem desrespeitados, ameagados e humilhados,
0 que torna dificil qualquer espécie de dialogo.
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A relacdo dos alunos com os professores é também apontada
como um dos grandes problemas existentes na escola. Segundo
DEVINE, John. L& marche de la violence scolaire. In.
DEBARBIEUX, Erick; BLAYA, Catherine (orgs.) Violence a
I'école et politiques publiques. PARIS: ESF, 2001. p. 147-157.),
no massacre de Columbine, 47 adolescentes sabiam das mortes
que aconteceriam na escola e ndo avisaram nem a direcdo da
escola e nem mesmo a seus pais. Portanto, imperam nas relagdes
sociais a chamada “lei do siléncio”, tdo conhecida pelo trafico e
levada para o cotidiano das escolas. Entre os traficantes, de um
modo geral, existe um cddigo de honra, em que fica proibida,
sob pena de execucdo sumaria, a revelacdo de outros traficantes.

Mostra-se, também, que o foco do problema ndo se
encontra, COmo muitas vezes aparece, nos jovens, sendo na
distdncia que os jovens tém da escola, de seus pares,
considerados por eles mesmos como indisciplinados.

A tabela 4 mostra que aquilo que os alunos menos gostam
nas escolas em que estudam é o espago fisico — salas de
aula, espaco externo, corredores (média de 44%). Em alguns
depoimentos dos pesquisadores, a escola tem um aspecto feio,
ndo ¢ arborizada, os pavilhdes sé&o compridos e velhos. Muitas delas
apresentam problemas de limpeza, especialmente nos
banheiros: A escola deixa a desejar quanto a limpeza, organizacdo
e receptividade aos estranhos; 0s banheiros sdo completamente sujos
e com muita agua no chdo. Além disso, as salas de aula e os
corredores frequentemente ndo sdo organizados.

Consulta aos alunos mostra também que a segunda maior
frequiéncia, nas indicagcBes do que ndo gostam, recai sobre a
Secretaria e a Direcdo (média de 34%) e em terceiro lugar, 0s
préprios alunos (média de 33%), principalmente pelo desinteresse
e a indisciplina discente, seguido das aulas (média de 25%) e da
maioria dos professores (média de 24%).
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TABELA 4 — ALUNOS, POR CAPITAIS DAS
UNIDADES DA FEDERACAO, SEGUNDO O
QUE NAO GOSTAM NAS ESCOLAS, 2000 (%)*
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Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001. In:
ABRAMOVAY; Rua, 2001: p. 157
Solicitou-se ao informante: “Marque 0 que vocé ndo gosta na sua escola”. Os percentuais
referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Além das conseqiéncias subjetivamente estimadas, as violéncias
tém impactos objetivos sobre a qualidade do ensino, na medida em
que tendem a provocar uma rotatividade dos professores. Estes
procuram se transferir para locais onde o exercicio profissional se
mostre mais seguro, possivelmente abrindo lacunas no quadro de
docentes das escolas nas quais ocorrem mais violéncias. Este dado
é corroborado pelo discurso de diretores, como se constata a sequir:
Eu acho que [a violéncia] influencia ndo 0 as criangas, 0s alunos, como a
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nds, como educadores. A cada dia que passa, a gente fica com mais medo, mais
intranqiilidade, de vir ao colégio.

A violéncia tem repercussdo na qualidade de ensino:
Por exemplo, [quando] um professor se destaca numa escola de
periferia, ele ja chega a escola sobressaltado. O professor ja ndo
da uma aula de boa qualidade porque sempre fica preocupado
com a hora de sair, fica preocupado com os alunos. (Entrevista
com diretor, escola publica, Belém. In. ABROMOVAY;
Rua, 2002: p. 305)

Estudo recente da Confederagdo Nacional dos Trabalhadores
em Educacdo mostra que, além das conseqliéncias diretas, as
violéncias tém desdobramentos que afetam negativamente a
qualidade do ensino e a aprendizagem. Tais impactos seriam
semelhantes aqueles exercidos por outros fatores ja conhecidos: a
mé-formacao dos profissionais da educagdo, a falta de infra-estrutura,
0 baixo nivel de escolaridade dos pais e a falta de material bibliografico
nas casas dos alunos (Codo & Vasques-Menezes, 2001).

TABELA 5 - MEMBROS DO CORPO TECNICO-
PEDAGOGICO, POR CAPITAIS DAS UNIDADES
DA FEDERACAO, SEGUNDO PERCEPCAO DAS
CONSEQUENCIAS DA VIOLENCIA SOBRE O
SEU DESEMPENHO PROFISSIONAL, 2000 (%)

MT | AM| PA| CE| PE [AL| BA|ES|RJ |SP
39 43| 50| 40|45 | 38| 46 (46 | 49 |41
30 32 35| 37|40 | 28| 36 (30|28 |35
33 31| 24| 34|33 | 42| 39 |27 |28 |36
24 19 19| 21|26 [ 20| 24 |30 (|23 |26
21 23| 20| 27122 | 25| 26 |26 |20 (24

(61493) | (188546)|(146602)|(286163)|(186472) |(79449) | (348339) [ (42153)|(480616)|( 1144492)
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TABELA 5 - MEMBROS DO CORPO TECNICO-
PEDAGOGICO, POR CAPITAIS DAS UNIDADES
DA FEDERACAO, SEGUNDO PERCEPCAO DAS
CONSEQUENCIAS DA VIOLENCIA SOBRE O
SEU DESEMPENHO PROFISSIONAL, 2000 (%)
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Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001. In:
ABRAMOVAY; Rua, 2002: p. 306.

Os dados da presente pesquisa corroboram esses achados.
Como mostra a tabela 6, quase metade dos alunos sustenta que
as violéncias no ambiente escolar fazem com que ndo consigam
se concentrar nos estudos. Os percentuais variam entre 38%, em
Florianopolis, e 52%, em Manaus, ficando a media em 44%.

J& a segunda maior parcela de alunos é composta por
aqueles que afirmam ficar nervosos e revoltados com as situacdes
de violéncia que enfrentam nas suas escolas. Os percentuais
variam entre 28%, no Rio de Janeiro, e 39%, em Cuiab4, com
média de 31%. A terceira mais mencionada conseqiiéncia da
violéncia no ambiente escolar, registrada pelos alunos, € a
perda da vontade de ir & escola, expressa por percentuais que
variam do minimo de 27%, no Rio de Janeiro e Recife, ao
méaximo de 34%, em Goiénia, Cuiab4, Manaus e Fortaleza, e
com media de 31% para o conjunto das capitais estudadas.
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TABELA 6 — ALUNOS, POR CAPITAIS DAS
NIDADES DA FEDERACAO, SEGUNDO
PERCEPCAO DAS CONSEQUENCIAS DA
VIOLENCIA NA ESCOLA SOBRE O SEU
DESEMPENHO ESCOLAR, 2000 (%)*
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Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001. In:
ABRAMOVAY; Rua, 2002: p. 301.

Foi perguntado ao informante: “Como vocé acha que a violéncia afeta seus estudos: N&o
consegue se concentrar nos estudos; Fica nervoso, revoltado; N&o sente vontade de ir a escola

(Marque todas as que forem verdadeiras)”. Foram consideradas apenas as respostas afirmativas
obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Como resultado, as violéncias no ambiente escolar, tanto
nas escolas publicas como nos estabelecimentos privados,
impdem aos alunos graves consequéncias pessoais, além de
danos fisicos, traumas, sentimentos de medo e inseguranga,
prejudicando o seu desenvolvimento pessoal:

Tem criancas aqui que, devido a um assalto [ocorrido] outra dia,
n&o conseguiam nem assistir aula, [ficaram] nervosas. O professor
tem que conversar e ndo adianta. Ent&o, eu acho que interfere na
escola, interfere sim. (Entrevista com diretor, escola privada,
Cuiabg, In: ABRAMOVAY; Rua, 2002: p. 303)
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No que se refere especificamente aos membros do corpo
técnico-pedagdgico, o impacto sobre o desempenho dos docentes
foi assim descrito:

A violéncia tem repercussdo na qualidade de ensino. Por exemplo,
[quando] um professor se destaca numa escola de periferia, ele ja
chega na escola sobressaltado. O professor ja ndo da uma aula de boa
qualidade porque sempre fica preocupado com a hora de sair, fica
preocupado com os alunos. (Entrevista com diretor, escola
publica, Belém. In: ABRAMOVAY; Rua, 2002: p. 305.)

Surge uma pergunta crucial: Que escolas sdo essas em que
parcelas significativas dos alunos ndo gostam de seus colegas e 0s
membros do corpo técnico-pedagdgico afirmam que o que nelas
menos apreciam S0 as aulas e a maioria dos alunos?

Podemos afirmar, com uma ponta de esperanga, que, apesar
das situacBes encontradas, 0 estudo mostra que a violéncia é
construida e, logo, pode ser também “desconstruida”, com
estratégias que protejam as escolas de violéncias, tanto as que
vém de fora para dentro, como as interiores, aquelas que fazem
parte do contexto escolar.

Algumas escolas sdo historicamente violentas, enquanto
outras passam por situacdes conjunturais de violéncia. Nao
existem situacdes deterministas, e a origem da violéncia faz parte
de um quadro institucional e social, que, por sua vez, esta sujeito
a mudancas.

Escolas organizadas, bem cuidadas, com regras claras de
comportamento, com seguranca no seu exterior e interior, onde existe
um clima de entendimento, valorizacdo dos alunos e dos professores,
didlogo, sentimento de pertencimento e poder de negociacdo entre
os diferentes atores podem mudar situacdes criticas. Assim como
cultivar os vinculos com a comunidade, abrir as escolas nos finais
de semana, para atividades sociais, culturais e esportivas, e ainda
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contar com a participagdo ativa dos pais dos alunos pode tornar as
escolas espagos mais seguros e novamente respeitados na sociedade.
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3. PERCEPCOES DOS ALUNOS
SOBRE AS REPERCUSSOES DA
VIOLENCIA NOS ESTUDOS E NA
INTERACAO SOCIAL NA ESCOLA!

1 Este texto ap6ia-se nos dados da pesquisa Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas,
desenvolvida pela UNESCO em parceria com diversas instituicbes governamentais e
nédo-governamentais. Sdo parceiros da UNESCO nessa pesquisa: Coordenacdo Nacional
DST/Aids — Ministério da Salde; Secretaria de Estado dos Diretos Humanos — Ministério
da Justica; Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico (CNPg); Instituto Ayrton
Senna; United Nations Programme on HIV/Aids (UNAIDS); The World Bank; United
States Agency for International Development (USAID); Ford Fundation; Conselho Nacional
de Secretérios Estaduais de Educagdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME). O artigo contou com as importantes colaboragdes
de Ligia Dabul e de Eike Frehse.
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INTRODUCAO

Mesmo que a violéncia nas escolas ndo se expresse em grandes
ndmeros e apesar de ndo ser no ambiente escolar que ocorrem 0s
eventos mais violentos da sociedade, ainda assim, esse € um
fendmeno preocupante. Seja pelas sequielas que diretamente infligem
aos atores participes e testemunhas ou pelo que contribui para
rupturas com a idéia da escola como lugar de conhecimento, de
formagdo do ser e da educacdo, como Vveiculo por exceléncia de
aprendizagem, de socializagdo em ética e da comunicacao por dialogo.

Este artigo investiga algumas possiveis interferéncias que um
ambiente violento pode exercer nos estudos e nas interagdes sociais
dos atores do ambiente escolar, segundo as percepcoes dos alunos
do Ensino Fundamental (a partir da 5 série) e do Ensino Médio,
com idades entre 11 e 24 anos, alunos de escolas particulares e
publicas de 14 capitais brasileiras?.

Esses alunos foram divididos em dois grupos de acordo com a
declaracdo de seu conhecimento de “atos de violéncia grave” na
escola. Os estudantes que declararam saber de pelo menos um
episédio muito violento, segundo critérios definidos alhures,

2 Manaus e Belém, na regido Norte; Fortaleza, Recife, Macei6 e Salvador, no Nordeste;
Distrito Federal, Goiénia e Cuiaba, no Centro-Oeste; Vitoria, Rio de Janeiro e Sdo Paulo,
na regido Sudeste; e Porto Alegre e Florianépolis na regido Sul.
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formaram um dos grupos, enquanto o restante da populacéo de
jovens formou o outro. Com esse procedimento, procurou-se
identificar possiveis diferencas nas percepc@es desses dois grupos
no que se refere as repercussdes da violéncia para os estudos e
para as relacOes entre os atores na escola. A definicdo de
“violéncia grave” foi obtida por meio da caracterizacdo dos
préprios alunos pesquisados, que foram inquiridos a indicar as
cinco acOes que consideravam as mais violentas.

O artigo foi divido em seis secBes. Na primeira secdo é feita
uma breve explicagdo da metodologia empregada na coleta e no
tratamento dos dados apresentados, e da composi¢do dos grupos
de alunos analisados. A secdo seguinte e dedicada a esclarecer o
conceito de violénciaempregado no artigo de acordo coma literatura
e com as percepcOes coletadas por intermedio de grupos focais
com estudantes. A secdo 3 apresenta algumas caracteristicas
socioecondmicas do grupo de alunos analisado para, na quarta se¢éo,
serem investigadas as repercussdes da violéncia nos estudos dos
alunos. A secdo 5 descreve a percepcdo desses alunos sobre a
qualidade de suas interagOes entre si e com seus professores, bem
como sobre a reacdo adequada quando interagindo
conflituosamente. Por fim, na Ultima se¢éo, séo apresentadas algumas
conclusoes.

3.1. METODOLOGIA

Uma ampla pesquisa desenvolvida nos anos de 2000 e 2001,
recentemente publicada no livro Violéncias nas Escolas (Abramovay
e Rua, 2002), fornece os dados analisados neste artigo. A pesquisa,
denominada Violéncia, Aids e Drogas, recorreu a duas abordagens
complementares: a abordagem extensiva e a abordagem
compreensiva, que foram combinadas de modo a articular os
respectivos beneficios e superar as limitaces de cada uma delas. A
primeira das abordagens visa a conhecer magnitudes e baseia-se na
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representatividade e na capacidade inferencial dos dados, que é
caracteristica das pesquisas do tipo survey. Ja a abordagem
compreensiva procura trabalhar o contedo de manifestacBes da
vida social, proprias as atividades dos sujeitos, recorrendo a uma
abordagem qualitativa.

Embora a pesquisa tenha realizado uma coleta de dados junto a
alunos, pais de alunos e membros do corpo tecnico-pedagogico das
escolas, este artigo, devido as limitacdes impostas pelos seus objetivos
especificos, utiliza somente os dados coletados junto aos estudantes
por meio dos 33.655 questionarios distribuidos em 14 capitais.

O questionario aplicado aos alunos foi composto por um
primeiro conjunto de questbes destinadas a identificar as
caracteristicas do informante, ao qual seguiam-se questfes
envolvendo a violéncia e suas manifestaces no espago escolar.
Os 33.655 questionarios foram aplicados em escolas publicas e
privadas, nos periodos diurno e noturno de ensino. As analises
desenvolvidas para este artigo foram feitas a partir das questdes
respondidas pelos alunos que indicassem:

1) informacg6es socioeconémicas dos estudantes;

2) percepcao das repercussdes da violéncia nos estudos;

3) percepcéo das interagbes no ambiente escolar entre
professores e alunos, assim como entre os alunos;

4) reacOes dos alunos diante de uma agresséo.

E importante destacar que todos os dados sio apresentados
distinguindo dois grupos de estudantes, definidos segundo o
conhecimento de atos de violéncia grave em sua escola. Assim,
tem-se um grupo de alunos que identifica a ocorréncia de pelo
menos um dos atos de violéncia. O outro grupo é aquele
composto pelos alunos que ndo identificaram qualquer
ocorréncia muito violenta em suas escolas. As analises que se
seguem baseiam-se em comparagdes entre 0s dois grupos.
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Ressalta-se que a variavel “ato de violéncia grave” foi
construida a partir dos alunos que, diante de uma lista de 16
atos, escolheram os cinco itens que consideraram mais
violentos, a saber: atirar em alguém (80%), estuprar (74%),
usar drogas (45%), roubar (43%), andar armado (41%).

Para verificar a qual grupo pertence um determinado aluno,
foi considerada a indicacdo do seu conhecimento sobre acOes
envolvendo assalto @ méo armada, tiros de arma de fogo, estupro/
violéncia sexual e episddios com ferimento grave ou morte na
escola. Essas agOes foram arbitradas como sendo as que
correspondiam aos “atos de violéncia grave” disponiveis no
questionario. Desta forma, tanto a defini¢cdo do significado de
ato violento quanto a presenca de ag¢Oes correspondentes na
escola sdo definidas pela percepcdo dos proprios respondentes.

Como o objetivo principal é comparar as percepcdes dos
diferentes grupos de alunos, optou-se pela utilizagdo dos dados
agregados para o conjunto das 14 capitais, alcangando
abrangéncia geografica, mas, paralelamente, perdendo em
especificidade.

3.2. TRABALHANDO COM O CONCEITO DE
VIOLENCIA ESCOLAR

O estudo da violéncia no ambiente escolar, segundo
Debarbieux (1996), vem apresentando relevantes mudancas
tanto no que é considerado violéncia como no olhar a partir do
qual o tema ¢é abordado. De analises em que a énfase recaia
sobre a violéncia do sistema escolar, especialmente por parte
dos professores contra alunos, os estudos passaram a privilegiar
a andlise da violéncia entre alunos ou desses contra a
propriedade e, em menor proporc¢édo, de alunos contra
professores e de professores contra alunos.
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Essa alteracdo de énfase foi acompanhada da necessidade
de identificar diferentes formas de violéncia e de definir seus
significados. Tarefa que se mostra ardua, uma vez que nenhum
conceito chega a ser consensual entre 0s pesquisadores, até
porque “o termo é potente demais para que [um consenso] seja possivel”
(Arblaster, 1996: 803-805). O que é caracterizado como
violéncia varia em funcdo do estabelecimento escolar, da posi¢éo
de quem fala (professores, diretores, alunos...), da idade e do
sexo; sendo, portanto, uma conceitualizagdo ad hoc mais
apropriada ao lugar, a0 tempo e aos atores que a examinam.

Também os termos usados para indicar a violéncia variam
de acordo com o pais. Por exemplo: enquanto nos Estados
Unidos diversas pesquisas sobre violéncia na escola recorrem
ao termo delinqliéncia juvenil, na Inglaterra esse enfoque é
pouco usual. Para alguns autores na literatura inglesa, o termo
violéncia na escola sO deveria ser empregado no caso de
conflito entre estudantes e professores (Curcio e First, 1993;
Steiberg, 1991, apud Flannery, 1997) ou no caso de atividades
gue causem suspensdo, atos disciplinares e priséo.

Em que pese as dificuldades, alguns avangos na
conceitualizacdo de violéncia escolar foram alcangados. Bernard
Charlot (1997) classificou a violéncia escolar em trés niveis:

i) a violéncia — golpes, ferimentos, violéncia sexual,
roubos, crimes, vandalismo;

i) incivilidades — humilhacdes, palavras grosseiras, falta
de respeito;

iii) violéncia simbdlica ou institucional — falta de sentido
em permanecer na escola por tantos anos; o ensino como
um desprazer, que obriga 0 jovem a aprender matérias e
conteidos alheios aos seus interesses; as imposi¢des de
uma sociedade que ndo sabe acolher 0s seus jovens no
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mercado de trabalho; a violéncia das relagdes de poder
entre professores e alunos; a negagdo da identidade e
satisfacdo profissional aos professores, a sua obrigagdo
de suportar o absenteismo e a indiferenca dos alunos.

Para Charlot (op. cit.), se a agressao fisica ou a pressao
psicologica aparecem mais espetacularmente, sdo as
“incivilidades” que representam a principal ameaca para o
sistema escolar. Porém, outros autores, como Dupaquier
(1999), alertam para a necessidade de uma preocupagdo com
0s varios tipos de violéncia na escola, tanto pelo principio
dos direitos humanos, pelo lado das vitimas, como também
por sua expressdo e por seu crescimento. Haveria de se
indignar socialmente com o sentido da violéncia para as
vitimas, para as instituicdes que a sofrem e para a
democracia.

De fato, como adverte Hanke (1996), ndo basta focalizar
atos considerados criminosos e extremos, pois isso ndo
colaboraria para melhor entender a natureza, a extensao e as
associacOes entre violéncias e vitimizagdo. Nesse sentido, Budd
(1999 apud Hayden e Blaya, 2001) argumenta que nao é s a
violéncia fisica a merecedora de atencdo, jA que outros tipos
podem ser traumaticos e graves, sendo recomendado escutar
as vitimas e a comunidade académica, para construir no¢des
sobre a violéncia mais afins as realidades experimentadas e 0s
sentidos percebidos pelos individuos.

Como resultado, nos ultimos tempos, vém-se
desenvolvendo novas concepgdes acerca da violéncia nas
escolas, pelos significados que assume, ampliando-se a sua
definicdo de modo a incluir eventos que antes passavam por
praticas sociais costumeiras. Nesse sentido, a violéncia deixa
de estar relacionada apenas com a criminalidade e a acéo
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policial, passando a ser alvo de preocupagdes ligadas a miséria
e ao desamparo politico, uma vez que acarreta novas formas
de organizacdo social relacionadas com a exclusdo social e
institucional e com a presenca de atores em situacdo de “néo
integracdo” na sociedade. (Abramovay et al., 1999: 57)

Como este artigo parte da linha de pesquisa Juventude,
Violéncia ¢ Cidadania, desenvolvida pela UNESCO nos ultimos
anos, entende-se por violéncia a intervencdo fisica de um
individuo ou grupo contra a integridade de outro(s) e também
contra si mesmo — abrangendo desde suicidios, espancamentos
de varios tipos, roubos, assaltos e homicidios até a violéncia
no transito, disfarcada sob a denominagéo de “acidentes”, além
das diversas formas de agressdo sexual. Compreende-se,
igualmente, todas as formas de violéncia verbal, simbdlica e
institucional. (Abramovay e Rua, 2002: 94)

Néo distante a utilizacdo de um conceito abrangente de
violéncia escolar, a analise apresentada neste artigo enfoca
apenas um dos componentes desse contexto: as ocorréncias
graves de violéncia, isto é, os tipos de intervencdo fisica de
um individuo ou grupo contra a integridade de outro(s), que
0s alunos percebem como sendo as agdes mais violentas.

Apesar do enfoque ser sobre as acdes de violéncia grave
no &mbito escolar, trata-se de opcéo que traz consigo algumas
perdas de significados, tendo em vista que o instrumental
utilizado para sua definicdo enfoca apenas magnitudes. Apesar
de legitima, ndo reflete por inteiro a opcdo metodoldgica das
pesquisas desenvolvidas pela UNESCO, que adota o holismo
metodoldgico como estratégia. Dessa forma, visando diminuir
as perdas de significados, algumas das defini¢des de violéncia
gue o0s jovens apresentaram durante os grupos focais seréo
expostas, com o intuito de chamar a atencéo para 0 complexo
quadro do que se entende por violéncia.
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Ha uma pluralidade de elementos que 0s jovens incluem
nas suas concepcdes de acdo violenta. Nos grupos focais,
quando solicitados que definissem violéncia, houve uma
diversidade consideravel de modos dos jovens fazerem isso.
Para além da concepgdo genérica e compartilhada por todos
da acdo violenta como ac¢éo que provoca prejuizo, algum tipo
de dano as pessoas®, foram encontradas referéncias a prejuizos
das mais diferentes espécies, provocados por diferentes atores
sociais, utilizando-se dos mais variados meios.

Para os jovens, a violéncia nem sempre esta referida a
agressdo fisica. Embora etimologicamente a palavra violéncia
envolva a nocéo de forga (Chesnais, 1981), sd0 numerosos 0s
estudos que consideram como violentas também situagdes que
ndo envolvem a forca, bem como constatam haver
representagdes sobre a violéncia dos atores sociais estudados
que ndo estdo referidas a situacOes caracterizadas por agdes de
forga, como algumas das que tratamos nesta pesquisa. Magoar,
agredir por meio de palavras e atitudes, comportamentos que
0s jovens consideram “falta de respeito”, ja seriam, para eles,
formas de exercer a violéncia:

Agressdo ndo s6 corporal, mas verbal. Acho que qualquer coisa
(....) na intencdo de magoar uma outra pessoa, eu acho que é
uma violéncia. Embora vocé ndo toque, ndo machuque, mas
vocé machuca de outra forma, ndo é? Isso também é uma violéncia.
(Grupo focal de alunos, Escola Publica, Fortaleza)

3 Pesquisadores conceituam violéncia com abrangéncia como essa que encontramos nas
concepgdes dos jovens. Michaud (1999), por exemplo, afirma que “ha violéncia quando,
em uma situagdo de interagdo, um ou varios atores agem de maneira direta ou indireta,
macica ou esparsa, causando danos a uma ou a mais pessoas em graus variaveis, seja em
sua integridade fisica, seja em sua integridade moral, em suas posses, ou em suas
participacOes simbodlicas e culturais”. Tal conceituacdo é referéncia de pesquisas como a
que Waiselfisz (1998) desenvolve junto a jovens das camadas médias de Brasilia.
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Mas, se ao definirem o que €é violéncia os jovens que
participaram dos grupos focais fazem questdo de incluir e
enfatizar situacBes nas quais a forca fisica ndo esta presente, a
idéia de violéncia como agressao fisica ocupa lugar importante
nas gradacOes acerca das agOes violentas, representando polo
maximo de violéncia no conjunto de situa¢bes computadas por
eles como violentas. No estabelecimento de tipos de violéncia,
encontramos distingdes que os jovens fazem, por exemplo, entre
violéncia moral e violéncia fisica*, ou entre violéncia verbal ou
psicoldgica® e fisica, que se incorporam aquelas situacBes que
foram elencadas acima, que néo envolvem agressoes fisicas, por
outro lado, guardam um significado muito distinto para elas.
Ainda, quando se referem a situagdes de violéncia que ja
experimentaram, os jovens tendem a relatar casos que envolvem
agressoes fisicas. J4 nos depoimentos, essa idéia de maior
violéncia, ou de violéncia de fato, ser a agressdo fisica, aparece
na forma, por exemplo, de violéncia “direta”; A indireta é o
palavrdo, ai a pessoa ndo gosta. E direta ja é partir pra agressao fisica.

Esse leque extenso de concepgbes do que € violéncia
expressa uma multiplicidade de experiéncias dos jovens com
situacBes violentas. Mas indica também seu carater difuso® e
difundido’, por meio do qual é vivenciada por eles. De fato, ha
jovens que consideram a violéncia algo “sem sentido”, e alguns
declaram mesmo ter dificuldades de refletir sobre ela e de defini-
la: Eu acho que a violéncia é uma coisa que, por mais definicdes que vocé
dé, nunca vai conseguir definir o que € violéncia.

3 Waiselfisz (1998:29-30) também encontra essa classificagdo nas concepcdes de jovens
de Brasilia sobre a violéncia.

4 Ha recorréncia de depoimentos de jovens que enfatizam o quanto a violéncia atinge
aspectos “psicolégicos” da vida das pessoas, como o seguinte: Néo ¢ so a fisica. Eu acho que
a fisica a gente v&. Eu acho que muitas vezes uma palavra que vocé fala, uma critica que néo é construtiva,
fere muito mais a pessoa. Isso a pessoa leva pela vida toda, porque fere o psicolégico. (Grupo focal de
alunos, escola particular, Salvador )
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Contudo, a violéncia é de modo generalizado condenada pelos
jovens, e o fato de distinguirem tdo veementemente as formas
de violéncia em espectro que polariza e diferencia a violéncia
fisica da ndo-fisica, e a violéncia dirigida para as pessoas e a
dirigida para as coisas, faz-nos lancar indagacdes sobre afirmagdes
em torno da naturalizacdo, para os jovens, da violéncia, que
aparece em diversas formulagdes académicas, politicas, do senso
comum e dos meios de comunicacao associada a banalizagdo da
pratica e do convivio com praticas violentas.

A violéncia é de fato apontada pelos jovens como situacéo
cotidiana, ndo excepcional, do dia-a-dia. Em diversos
depoimentos de jovens, a violéncia é definida como cotidiana
porque relativa a toda sorte de acontecimentos e porque pode
ser precipitada a qualquer momento, e por qualquer razéo:

Nos dia de hoje, violéncia (....) & aquela coisa normal de todo 0
dia. Todo dia vocé sai na rua, vé um policial bater num cara
que ndo tem nada a ver. N&o aconteceu nada assim, ndo fez
nada assim. \/océ esharra no cara, muitas vezes nem [era] a
sua intencdo. O cara ja estd bébado, chega assim: “Pd, ndo sei
0 qué!”. J& quer briga, briga até verbal mesmo, de vocé (....)
Xingar o cara. Ja é um tipo de violéncia. (Grupo focal de
alunos, escola particular, Vitéria)

A iminéncia de deflagracéo de atos violentos no cotidiano
dos jovens aparece como experiéncia de descontrole. Essa
sensacdo de descontrole, de que a violéncia pode ser deflagrada
de subito, por qualquer razdo ou pessoa, esta presente em
diversos depoimentos:

6 Ver em Adorno (1994) referéncias a essa forma difusa de se experimentar a violéncia.
7 Em Barreira et al. (1999: 120 e seg.) ha demonstracdo da difusdo do convivio dos jovens
com a violéncia, independente de classe social e género.
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De uma conversa pode surgir uma violéncia. De um modo de
uma pessoa falar com vocé pode surgir um soco, um pontapeé.
(Grupo focal de alunos, escola publica, Rio de Janeiro)

Violéncia é a conseqUiéncia de atos. Muitas vezes a pessoa acha
que por causa de uma palavra, porque alguém falou alguma
coisa até sem querer, ai ja vai querer agredir, ja vai querer falar
mal. (Grupo focal de alunos, escola publica, Vitoria)

A nocéo de descontrole muitas vezes associada a violéncia
é confirmada com a alusdo ao seu carater contagiante,
endémico, com a situacdo de, uma vez deflagrada, a violéncia
ser mecanicamente multiplicada em ambientes e por atores
sociais diversos:

Muitas vezes a violéncia é como um ciclo. Olha so, vocé foi para o
servico, ai seu chefe te d& um monte de esporro (....). Ai vocé chega
dentro do oOnibus, ai vocé vai entrando la e comeca logo, comeca
ficando puto (....). Como vocé esta com raiva, vai descontar.
(Grupo focal de alunos, escola publica, Vitoria).

Mas ao se referirem ao descontrole que caracteriza a acdo
violenta, os jovens em seus depoimentos demonstram
concebé-la como agdo desmedida (isto €, anormal). A
violéncia aparece recorrentemente e de diversos modos como
uma reacdo desmedida diante de algum acontecimento, de
algum ato de outros: Qualquer discussaozinha (....) vocé da um
$0c0 na cara do sujeito ou entdo vocé pega a sua arma (....), vocé parte
pra outros métodos (....).

Parece haver continuidade entre essas nocdes de
descontrole associadas & violéncia e a sua caracterizagdo como
algo condenavel e ilicito. Assim, é freqliente que a violéncia
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seja definida e exemplificada por meio de acGes ilegais, como
0 roubo®:

Violéncia é qualquer tipo de roubo (....) A pessoa esta passando
assim, ai passa alguma pessoa, ai comeca, ai pega, e toma! Porque
as vezes também é como um roubo de bicicleta. O cara esta ali
andando, ai tem um cara que fica so esperando ele ir: “Me da a
bicicleta ai!”. Ou entdo: “Da o relogio ai!”, “Me da qualquer
coisa assim!”. (Grupo focal de alunos, escola publica,
Fortaleza)

E a gente no poder andar. A qualquer momento vocé pode
ser assaltada, vocé pode estar sendo agredida. Se vocé esta
dentro de um Onibus (....) se estiver tarde vocé esta
preocupada (....) (Grupo focal de alunos, escola
publica, Vitoria)

Assim, se de um lado a violéncia é apresentada pelos
jovens como fenémeno cotidiano, extenso e generalizavel,
por outro lado é decomposta em iniUmeras modalidades,
cuja gravidade é diferentemente avaliada, e comumente
associada ao ultrapassamento de limites. E esses limites
sdo demarcados pelo que é tomado como condenéavel pelos
jovens, e como padrdes socialmente aceitos, que devem
ser respeitados. Desse modo, a violéncia é experimentada
pelos jovens como fendmeno ndo excepcional, cotidiano,
mas a0 mesmo tempo é concebida como pratica anormal e

8 Em Minayo et al. (1999:149-151) ha anélise de nogbes que jovens do municipio do Rio
de Janeiro, de diferentes estratos sociais, tendem a associar a violéncia, relativas
principalmente a criminalidade e a morte: “a violéncia é sinénimo de delinquéncia,
como vem sendo narrado por indmeros autores” (p.149). Observar que em pesquisa
realizada por Abramovay et al (1999) jovens de cidades da periferia de Brasilia também
indicam ocorréncias criminosas (assassinatos/tentativas de homicidio e assaltos) para
exemplificar formas de violéncia que encontram em suas cidades.
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condenavel, e por isso ndo naturalizada, porque ultrapassa
os limites do que para eles é visto como forma aceitavel
de relacionamento entre as pessoas, em especial quando
resulta em agressao fisica.

3.3. CARACTERIZACAO DOS GRUPOS DE
ALUNOS

Nesta secdo, sdo apresentadas informacg6es de carater
menos analitico e mais descritivo, visando esclarecer algumas
caracteristicas gerais, porém relevantes para o entendimento
dos grupos de alunos selecionados segundo a identificacdo de
eventos muito violentos em suas escolas. Destaca-se que a
populacdo representada pelas tabelas abaixo é formada por
estudantes do ensino fundamental e médio com idades entre
11 e 24 anos, moradores de 14 capitais brasileiras (Manaus,
Belém, Fortaleza, Recife, Maceio, Salvador, Distrito Federal,
Goiania, Cuiabg, Vitoria, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Porto Alegre
e Florianopolis).

Como se percebe pela analise da Tabela 1, o grupo de alunos
que identificou a0 menos uma ocorréncia muito violenta em
sua escola representa mais de um terco do total de estudantes
das 14 capitais pesquisadas (35,6%). Além disso, uma diferenca
relevante entre os dois grupos de alunos € a dependéncia
administrativa, porque 10% a mais de alunos de escolas publicas
identificam episddios de violéncia grave em suas escolas. Este
fato é importante, pois além dessa porcentagem ser elevada €
preciso considerar que 71% dos alunos estdo matriculados na
rede publica de ensino. Outras caracteristicas foram exploradas,
como ocupacdo e sexo, sem, contudo, apresentar grandes
diferencas entre 0s grupos.
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TABELA 1- ALUNOS, POR IDENTIFICAGCAO
DE ATOS DE VIOLENCIA GRAVE NAS
ESCOLAS, SEGUNDO CARACTERISTICAS DE
TRABALHO E SEXO DOS ESTUDANTES, E
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA DA
ESCOLA; 2000 (%)
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Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

3.4. REPERCUSSOES DA VIOLENCIA NOS
ESTUDOS

Para investigar as percepcOes acerca das repercussdes da
violéncia nos estudos, foram utilizadas informagdes referentes
a percepcao do ambiente violento, para definir os dois grupos
de estudantes, cruzadas com as percepgOes sobre as
conseqiiéncias da violéncia para os estudos. A divisdo dos
alunos segundo seu conhecimento de ocorréncias de atos graves
de violéncia em suas escolas & uma estratégia para observar se
as consequiéncias da violéncia para os estudos se diferem entre
0s estudantes que possuem experiéncias mais ou menos
préximas do fendmeno.
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Na populagdo de alunos que identificaram algum evento
envolvendo armas de fogo ou violéncia sexual na escola, foram
observadas porcentagens altas para todos os tipos de repercussdes
para a violéncia, comparativamente ao grupo dos estudantes
que ndo identificou qualquer episédio de violéncia grave na
escola. Os tipos que foram apresentados na pesquisa, de modo
a captar a percepgdo dos estudantes, foram: “A violéncia afeta
seus estudos porque sente que ndo consegue se concentrar NOS
estudos”, “A violéncia afeta seus estudos porque sente que o
ambiente da escola fica pesado”, “A violéncia afeta seus estudos
porque sente que a qualidade das aulas diminui” e “A violéncia
afeta seus estudos porgue ndo sente vontade de ir a escola”.

A tabela 2 mostra que mais da metade dos alunos que
identificou atos de violéncia grave declarou que a violéncia
causa falta de concentracdo ou que o ambiente fica pesado.
Mesmo apresentando porcentagens menores, as repercussoes
“diminuicdo da qualidade das aulas” e “falta de vontade de ir a
escola” sdo de aproximadamente 40%.

TABELA 2 - PERCEPCAO DOS ALUNOS, POR
IDENTIFICACAO DE ATOS VIOLENCIA
GRAVE NA ESCOLA, SEGUNDO TIPOS DE
REPERCUSSAO DA VIOLENCIA NOS
ESTUDOS, 2000 (%)
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Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
Nota: E importante assinalar que os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas.
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A populacdo que ndo teve conhecimento de qualquer dos
acontecimentos definidos anteriormente como graves
identificou em magnitude menor as repercussdes que a violéncia
pode ter nos estudos. O grupo que identificou alguma violéncia
do tipo grave em suas escolas é 17% mais freqliente que o
outro grupo, no caso de percepg¢do do ambiente escolar pesado,
e 13% no caso da falta de vontade de ir & escola.

Se comparada a frequéncia daqueles que identificam
violéncias graves com as percepg¢des da populacdo total, a
diferenca é de aproximadamente 9%. Enquanto a identificacdo
de “ambiente pesado” € de 50,2% para o0 grupo que identifica
violéncia grave, para a populacdo total de estudantes amostrada,
esta identificacdo ocorre em 39,4% dos casos. Tudo isto fortalece
0 argumento de que o grupo que conhece atos de violéncia grave
na escola frequentemente identifica efeitos negativos desta
violéncia nos seus estudos.

As respostas refletem dimensdes individuais da
desmotivacdo (falta de concentracdo e de vontade de ir a
escola) e percepc¢des do ambiente escolar, atestando a existéncia
de externalidades negativas da violéncia em uma dimenséo
coletiva (ambiente pesado e diminuigdo da qualidade das aulas).

3.5. AVIOLENCIA E AS RELACOES ENTRE OS
ATORES NO AMBITO ESCOLAR

Esta secdo procura descrever a percepgao dos alunos sobre
algumas relagdes entre os atores no ambito escolar, com énfase
nos dois grupos de estudantes definidos, quais sejam: aqueles
que sabem de acontecimentos muito violentos em suas escolas
e 0S que ndo sabem. Foram investigadas duas dimensdes da
visdo dos estudantes, sendo que a primeira (se¢éo 5.1) indaga
diretamente como é o relacionamento deles com o0s demais

104



atores, enfatizando principalmente aquela entre alunos e
professores. A segunda dimensdo (se¢do 5.2) analisa como € a
reacdo dos estudantes quando envolvidos em relagdes que
envolvem uma agressdo, sem qualquer especificacdo de qual o
ator com o qual estd em conflito, apenas delimitando as agressdes
ocorridas dentro da escola. Se por um lado a primeira subsegéo
visa identificar alguma singularidade das relacbes com diferentes
atores, por outro, a segunda visa especificar como € a rea¢do dos
alunos a um tipo especifico de relagdo: a conflituosa.

3.5.1. PERCEPCOES SOBRE AS INTERACOES
DOS ATORES NA ESCOLA

Pela percepgdo da relacdo de alunos e professores € possivel
analisar um aspecto importante das repercussdes da violéncia para
a vida estudantil, uma vez que se a violéncia extrema incidir
negativamente na interacdo social entre alunos e professores,
comprovar-se-a uma possivel consequéncia maléfica da violéncia
na escola. Urge destacar que outros fatores podem estar incidindo
na relacdo causal que se esta investigando, amenizando, portanto,
qualquer conclusdo precipitada de que uma taxa maior de violéncia
acarreta menor qualidade do ensino. No entanto, tal investigacdo
pode lancar pistas iniciais importantes para investigacoes acerca da
correlacdo entre violéncia alta e baixo aproveitamento dos estudos.

Observa-se que o grupo formado por aqueles que
identificaram atos violentos em suas escolas concorda, mais
freqlientemente, com frases de conteldos negativos sobre a
relacdo entre alunos, e sobre a relagédo dos professores com 0s
alunos, embora as diferencas entre os dois grupos apresentem
variacbes menores do que as apontadas na Tabela 2.

De fato, as opinides dos dois grupos de alunos sdo
semelhantes quando as sentencas possuem significados mais
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extremados, como “ndo gostam da maioria dos alunos” ou
“ndo gostam da maioria dos professores”, talvez por generalizar
muito, ndo abarcando opinides menos radicais. Com base na
Tabela 3, observa-se que mais alunos declaram ndo gostar
dos seus colegas quando comparados as declaracbes de ndo
gostar dos professores. Sobre esse dado é importante destacar
que, recorrentemente nas pesquisas desenvolvidas pela
UNESCO (Abramovay et al., 2001; Abramovay e Rua, 2002),
0s alunos vém apontando seus proprios colegas, caracterizados
como indisciplinados e desinteressados, como fonte dos
problemas da escola.

TABELA 3 - ALUNOS, POR IDENTIFICACAO
DE ATOS DE VIOLENCIA GRAVE NA ESCOLA,
SEGUNDO PERCEPCAO DAS INTERACOES
SOCIAIS NO AMBITO ESCOLAR, 2000 (%)
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Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.
Nota: E importante assinalar que os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas.

Por outro lado, quando as questdes tratam de aspectos
especificos da relacdo dos alunos com os professores, o grupo
dos estudantes com conhecimento de atos de violéncia grave
identifica, mais freqlientemente, aspectos negativos nos
processos interativos. Enquanto 15% desses estudantes
revelam que os docentes usam “linguagem pesada” com 0s
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alunos, o outro grupo identificou tal aspecto somente em 7%
dos casos. Outra informacdo relevante é a de que um quinto
dos estudantes com conhecimento de atos de violéncia grave
na escola revelou que a maioria do corpo docente ndo esta
interessada nos alunos.

A analise desenvolvida a partir dos resultados da Tabela 3
mostrou mais um indicio de implicagdo da violéncia para a
escola, agora enfocando as interagdes sociais entre dois dos
seus principais atores. A percepgéo dos estudantes sobre seus
problemas em interagir com 0s seus colegas e professores, de
modo geral, aponta para possiveis deficiéncias no
desenvolvimento das fungdes da escola. A se¢do seguinte visa
entender como é o conflito dentro da escola, sob a perspectiva
dos alunos.

3.5.2. AS REACOES AS AGRESSOES NA ESCOLA

Pela identificacdo das reacdes as agressGes na escola é
possivel analisar as intera¢des sociais por um prisma diferente,
pois torna claro como agem os estudantes em situagdes de
conflito. Também por esse tipo de analise, é possivel supor a
existéncia tanto da propensdo a reproducéo da violéncia, quanto
da propenséo & solucédo de conflitos.

A partir da Tabela 4, é possivel verificar que a grande maioria
dos estudantes que identificaram alguma violéncia grave em
suas escolas, afirmaram que o normal é o aluno se vingar de
quem o agrediu. Neste grupo 45,1% afirma que tal reacéo é a
mais comum, enquanto que o grupo que ndo soube de qualquer
violéncia sexual ou envolvendo arma de fogo em sua escola
busca, na maioria das vezes, alguma autoridade (51,6%) quando
vitima de agressdo. Essa diferenca revela um dado interessante
para a compreensao da violéncia escolar, pois quando existe
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uma exposi¢do maior a violéncias mais graves, existe também
uma reacdo violenta as agressdes (graves ou ndo). A Tabela 4
informa, portanto, que alunos que afirmaram terem tido algum
contato com atos de violéncia grave, mesmo que o contato se
resuma ao simples conhecimento de sua existéncia na escola,
reproduzem mais a violéncia.

TABELA 4 - ALUNOS, POR IDENTIFICACAO
DE ATOS DE VIOLENCIA GRAVE NA ESCOLA,
SEGUNDO PERCEPCAO DOS TIPOS DE
REACAO A AGRESSOES NA AMBITO
ESCOLAR, 2000 (%)
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Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Vale ressaltar que o entendimento de violéncia ndo é
homogéneo no universo dos alunos pesquisados. Ao responder
um questionario, os entrevistados podem refletir sobre casos
em que julgam que uma reacgdo violenta € legitima, (....) a violéncia
nao se apresenta dotada de uma conotacdo valorativa absoluta. Ao
contrario, € vista como instrumental: pode ser valida ou néo, dependendo
de por qué, para qué, e contra quem é praticada. Por exemplo, é valida
como defesa, no caso de agressdes, de humilhaces, de injusticas e de
reacdo a assaltos e roubos (Abramovay e Rua, 2002: 342).
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As atitudes passivas diante das agressdes sdo mais
freqlientemente identificadas por aqueles estudantes de escolas onde
ocorreram atos de violéncia grave. Outro dado relevante nesse
sentido é a menor prevaléncia da busca por solugdes que envolvam
algum tipo de autoridade (policial ou escolar) nesse mesmo grupo
de alunos. Enquanto 8% dos alunos de escolas onde violéncias
mais graves sdo identificadas “néo fazem nada”, 6,4% do outro
grupo teriam a mesma atitude se alguma agressdo ocorresse. Ja no
caso da busca por autoridades a diferenca entre os dois grupos €
mais elevada, sendo de quase quinze pontos percentuais.

3.6. CONCLUSOES

A educacdo e um fendémeno social e universal, sendo uma
atividade humana necesséria a existéncia e ao funcionamento
de todas as sociedades. Cada uma delas precisa cuidar da
formacdo dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas
capacidades fisicas e espirituais, preparando-os para a participacéo
ativa e transformadora nas Vvarias instancias da vida social. Por
intermédio da acdo educativa, 0 meio social exerce influéncias
sobre os individuos e estes, ao assimilarem e recriarem essas
influéncias, tornam-se capazes de estabelecer uma relacdo ativa
e transformadora com a sociedade (Enguita, 1989). Tais
influéncias se manifestam por meio de conhecimentos,
experiéncias, valores, crencgas, modos de agir, técnicas e costumes
acumulados por muitas gerag¢fes de individuos e grupos,
transmitidos, assimilados e recriados pelas novas geragoes.

A escola e seus profissionais formam um universo capaz
de propiciar o desenvolvimento do aluno, bem como criar
condigdes para que ocorram aprendizagens significativas e
interagbes. Cada sujeito apresenta um universo proprio,
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tornando necessario que o estabelecimento dos espagos
interativos, no contexto educacional, seja orientado a promover
relacOes de troca, de esforgos partilhados na construcdo de
solugdes comuns, para o alcance dos objetivos coletivos.

Os modos de vida dos sujeitos em interacéo, dentro do
cenario escolar, fornecem as trocas materiais e simbolicas,
criando as condi¢des necessarias para que 0S Processos sociais
encontrem expressao possivel. O ambiente propiciado pela
escola favorece ndo s6 0s processos informativos, mas,
também, os de comunicagdo, produzindo um amplo universo
simbdlico que estimula configuracdes de sentidos e significados,
possibilitando, desse modo, a constituicdo da subjetividade e a
construcdo das identidades.

Este relevante papel social, por muito tempo, investiu ao
ambiente escolar uma aurea de aparente seguranga, livre da
violéncia comumente encontrada em outros espacos da
sociedade®. No entanto, esta ndo é mais a realidade verificada
atualmente nas escolas. Em todo o mundo ocidental moderno, a
ocorréncia de violéncias nas escolas ndo e fendbmeno recente, e
tanto alunos, quanto pais e professores constatam que o ambiente
escolar deixou de ser um lugar seguro, tornando-se um grave
problema social, além de um importante objeto de reflexdes.

Os dados apresentados neste artigo indicam que a violéncia
possui repercussdes importantes nos estudos e na sociabilidade dos
alunos, e que essa influéncia ¢ mais claramente percebida pelos

9 Muito embora a escola possuisse outras expressdes de violéncia, caracteristicas de seu
funcionamento passado. De fato, as criangas foram “disciplinadas”, inclusive pela forga,
desde a antigliidade até épocas mais recentes. A palavra hebraica “mdsar” significa, ao
mesmo tempo, instrugéo e corregdo, castigo. Os gregos defendiam que se a infancia e a
juventude ndo eram idades da loucura, eram idades de falta de razdo e de excessos. Essas
concepgoes justificariam a pedagogia aplicada em tempos passados, na qual os castigos
fisicos e psiquicos eram empregados com freqiiéncia. No século XX, os castigos
diminuiram consideravelmente, mas ndo desapareceram totalmente, e os professores
ainda os aplicaram até a década de 1970, na Europa (Debarbieux, 1996).
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alunos que tém conhecimento da ocorréncia de atos de violéncia
grave em suas escolas. Observou-se, ainda, que esse grupo de alunos
esta mais presente nas escolas das redes publicas de ensino
(municipal e estadual), n&o sendo observado diferencas significativas
quanto a ocupagao ou a0 Sexo.

As situacles de violéncias comprometem o que deveria ser a
identidade da escola — lugar de sociabilidade positiva, de
aprendizagem de valores éticos e de formagdo de espiritos criticos,
pautados no didlogo, reconhecimento da diversidade e da heranca
civilizatoria do conhecimento acumulado. Essas mesmas situagdes
repercutem na aprendizagem e na qualidade do ensino
(Abramovay e Rua, 2002: 300).

Os dados apresentados neste artigo corroboram esta percepcao.
Na populacéo de alunos que identificaram algum evento envolvendo
armas de fogo ou abuso sexual na escola, foram observadas
porcentagens altas para todos os tipos de repercussdes da violéncia
nos estudos, comparativamente ao outro grupo de alunos. \erificou-
Se que no primeiro grupo de alunos a dificuldade de concentracdo
nos estudos foi a conseqliéncia mais freqlientemente apontada.
Segundo a andlise desenvolvida por Abramovay e Rua (2002: 303),
essa percepgao dos alunos é compartilhada por outros membros da
comunidade escolar, como é o caso dos diretores de escola:

Tem criangas aqui que, outro dia, devido a um assalto e tal, eles
chegam que n&o conseguem nem assistir aula, nervoso. O professor
tem que conversar e ndo adianta, entdo eu acho que interfere na escola,
interfere sim. (Entrevista com diretor, escola particular, Cuiaba)
Mas vocé pergunta, por qué? E o medo da violéncia. Entao, tem
0 caso de aluno que mudou de cidade, que mudou de Estado
porque perdeu alguém da familia num assalto, entdo largou tudo
0 que tinha ¢ esta estudando agora aqui. E bem comum, e, assim,
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0 de maior violéncia, o de maior repercussdo, foi a perda que nés
tivemos ai dessa mae de aluno que estava ali, um pouco mais a
frente, aguardando o filho. 1sso é que gerou uma campanha grande
da nossa parte, os alunos mobilizaram de trazer a Ronda de
volta, a Ronda Escolar nas saidas da aula. (Entrevista com
diretor, escola particular, Sdo Paulo)

Quanto a sociabilidade dos estudantes que tiveram algum
contato com atos de violéncia grave, 0 impacto néo € menor. Quando
investigada a freqiéncia com que os alunos percebem de maneira
negativa sua relacdo com os professores, observa-se uma clara
diferenca segundo os grupos de alunos definidos. A falta de interesse
e 0 uso de linguagem pesada por parte do corpo docente séo mais
frequentemente identificados pelos estudantes que sabem da
ocorréncia de fatos muito violentos em suas escolas. Além disso,
esses estudantes normalmente reagem violentamente a alguma
agressao, o0 que revela que, no geral, existe uma propensao maior a
perpetuar a violéncia ao invés de tentar sana-la.

Considerando a literatura exposta na secdo 3 e 0 acervo de
ensaios e pesquisas promovidos pela UNESCO™, deduz-se que as
violéncias nas escolas representam um estado e ndo uma caracteristica de uma
ou outra escola ou do sistema escolar, [isso] significa assumir que essa condicéo
muda com os processos pelos quais cada estabelecimento passa, em especial
mudangas na administracdo e na relagdo dos alunos com diretores e professores
da escola (Abramovay e Rua, 2002: 321).

0 Ver também, entre outros, WAISELFISZ, Jilio Jacobo “Mapa da Violéncia: os Jovens do
Brasil” - Rio de Janeiro: Garamond, 1998; SALLAS, Ana Luisa et al. “Os Jovens de Curitiba:
Esperancas e Desencantos, Juventude, Violéncia e Cidadania” - Brasilia: UNESCO, 1999;
GOMES, Candido Alberto “Dos Valores Proclamados aos Valores Vividos: traduzindo
em atos, principios das Nacdes Unidas e da UNESCO para projetos escolares e politicas
educacionais”, Brasilia: UNESCO e Secretaria de Estado do Rio de Janeiro, 2001;
WERTHEIN, Jorge, “Juventude, Violéncia e Cidadania”, Brasilia, UNESCO, 2000;
WERTHEIN, Jorge e CUNHA, Célio, “Fundamentos da Nova Educacéo”. Cadernos
UNESCO Brasil, volume 5, Brasilia, 2000; CUELLAR, Javier Pérez (org.) “Nossa
Diversidade Criadora: Relatério da Comissdéo Mundial de Cultura e Desenvolvimento”,
Campinas; Papirus, Brasilia: UNESCO, 1997.
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4. DROGAS NAS ESCOLAS
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4.1. APRESENTACAO

No exercicio de seu papel como Agéncia do Sistema das
Nacbes Unidas, a UNESCO tem realizado, no nivel
internacional, pesquisas inovadoras do mais elevado padréo de
qualidade, agregando novos conhecimentos ao saber mundial.

Desde 1997, a UNESCO no Brasil iniciou uma série de
pesquisas centradas nos temas sobre juventude, violéncia e
cidadania. A publicacdo dos resultados dessas pesquisas tem
sido uma pratica insistentemente perseguida, como forma de
disseminar e ampliar os conhecimentos e o debate. Em seu
plano estratégico de médio prazo, a UNESCO elegeu a
juventude como uma das suas trés grandes prioridades
tematicas e tem desenvolvido um programa especifico nesta
area: “Os jovens e 0 Desenvolvimento Social”, centrado no
fomento & cooperagdo entre 0s jovens, visando a aumentar a
sua capacidade de participacdo ativa na vida social.

Como vem sendo estabelecido em seu programa, uma das
prioridades € escutar os jovens e trabalhar com eles no
fortalecimento da sua capacidade para realizar suas metas
individuais e sociais. Assim, a UNESCO estd dando
continuidade ao seu projeto internacional “Transpondo o
Limiar: & Escuta dos Jovens no Despontar do Terceiro
Milénio”; a multiplos projetos especiais, como “A Contribuigdo
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dos Jovens ao Fortalecimento de uma Melhor Percepgdo. O
projeto “Juventude, Violéncia e Cidadania” é parte dessa linha
de atividades e de estudos de maior abrangéncia que a
Representacdo da Organizagdo no Brasil vem desenvolvendo
em parceria com diversas instituicdes, sendo abordadas
questdes relativas a espago urbano, excluséo social, violéncia,
familia, educacéo e trabalho.

De maneira geral, as pesquisas desenvolvidas no Brasil
objetivam agregar novos conhecimentos sobre temas nédo
suficientemente estudados, a fim de subsidiar a formulagéo de
politicas publicas. Outro segmento igualmente importante diz
respeito a avaliagdo de politicas, programas ou projetos
desenvolvidos por instituicGes publicas ou organismos nao-
governamentais.

A UNESCO vem mantendo essa proposta por meio da
pesquisa “Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas”, que possui um
escopo amplo, diversificado e complexo, consistindo em levantar
e combinar informagdes quantitativas e qualitativas sobre a
violéncia, as drogas e a sexualidade juvenil, do ponto de vista de
alunos, pais, professores, diretores e demais membros da
comunidade escolar. Neste sentido, busca-se identificar os fatores
de vulnerabilidade associados as manifestag@es de violéncia e as
representacOes de professores e alunos sobre a violéncia e suas
causas; bem como a realizagdo de um diagnostico das informagdes,
atitudes, praticas e comportamentos de jovens e adolescentes
escolarizados acerca da prevengéo de DST e Aids e uso de drogas.

O presente artigo apresenta, de forma geral, a discussdo
sobre a contextualizagdo dos jovens pesquisados, 0 consumo
e 0 fornecimento das drogas licitas e ilicitas. Tais aspectos,
dentre outros, serdo tratados de forma aprofundada no estudo
inédito?, a respeito do consumo de drogas nas escolas.

A metodologia da pesquisa baseou-se na articulagdo de
técnicas quantitativas e qualitativas, sendo o universo de 420
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escolas (340 e 80 nas amostras quantitativa e qualitativa,
respectivamente), nas quais foram aplicados, em média, 50.000
questionarios e entrevistados cerca de 1.070 estudantes por meio
de 107 grupos focais. As unidades escolares compreenderam 0s
ensinos fundamental e médio, das redes publicas e privadas,
abrangendo os turnos noturno e diurno, em 14 das principais
capitais brasileiras: Goiania, Cuiaba, Manaus, Belém, Fortaleza,
Recife, Maceid, Salvador, Vitoria, Rio de Janeiro, S&o Paulo,
Florianopolis, Porto Alegre e Distrito Federal.

4.2. A ESCOLA COMO ESPACO DE
VULNERABILIDADE, SOCIALIZACAO E
EXCLUSAO SOCIAL

O inicio do consumo de drogas na adolescéncia, segundo
Schall (2000: 190), é favorecido pela pressdo do grupo e pela
vulnerabilidade a influéncia dos colegas, associada a inseguranca tipica
da idade e necessidade de aceitagdo, bem como a falta de informacéo.
Todos esses aspectos aumentam a vulnerabilidade dos jovens,
assim como a dependéncia, colaborando para a sua
manutenc¢do, que, muitas vezes, ocorre por meio das
propagandas que evidenciam 0 UsO prazeroso, principalmente,
das drogas licitas.

Especificamente no contexto escolar, o discurso repressivo,
moral e legal, vigente na maioria das escolas, identifica qualquer
tipo de uso ao uso dependente, apresentando 0 usuario como
um doente. Os usuarios — ndo dependentes — sdo percebidos
como riscos, evidenciando a medicalizagcdo e/ou controle
policial do problema de forma geral, que geram e aprofundam
situagdes de discriminacéo:

1 Ressalta-se que a pesquisa sobre drogas nas escolas foi lancada em novembro deste ano.
O tema relacionado a violéncia no ambito escolar foi publicado em margo passado,
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A expulsdo dos jovens usudrios tem-se tornado freqiente,
reforcando situagbes de exclusdo. As possibilidades pedagdgicas
de encaminhamento da questdo n&o se realizam ao mesmo tempo
em que se fortalece a perspectiva de exames antidoping nas escolas
para identificar alunos usuarios. (Ascselrad, 2000: 173)

Para a compreensdo do fendmeno das drogas, assim como
de qualquer outro, € passo indispensavel a sua contextualizacao,
principalmente com énfase nos processos socioculturais que
estdo presentes tanto nas motivagdes que levam ao consumo
de drogas como no agravamento dos efeitos do mesmo
(Hopenhayn, s/d). Todas as tentativas de explicacfes genericas,
baseadas em premissas fisioldgicas e psicoldgicas, tenderam a
ficar no nivel da rotulacdo e da estigmatizacdo, sendo
fundamental considerar o dialogo social e cultural para a
compreensdo de tal problema.

Remetendo-se a construcdo de algumas percepcdes
inovadoras e/ou alternativas nos modelos de prevengdo ao
uso indevido de drogas, ressalta-se que essas ndo pregam a
permissividade. Ao contrario, fundamentam-se na
compreensdo da fragilidade individual e coletiva socialmente
construida. Seu principal objetivo é educar para a autonomia,
tornar o sujeito capaz de reflexdo e acdo (idem, 2000: 166), em
que o jovem seria chamado a participar desde a elaboragdo a
execugdo dos projetos relacionados ao consumo de drogas
no ambiente escolar.

Neste sentido, varios depoimentos coletados mostram a
existéncia e a efetiva implantacdo da experiéncia da autonomia
pedagdgica, atuando, também, como modelo preventivo, por
parte de alguns estabelecimentos escolares, refutando a idéia
de que os educadores ndo estariam preparados para atuar em
situagcdes que envolvessem o consumo de drogas por alunos:
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Nos temos dois casos no ensino médio que 0s meninos sao viciados
em droga, mas eles foram orientados e quando nés descobrimos,
isso ja foi no inicio do ano, eles ja chegaram na escola viciados.
Entéo, quando nds percebemos isso, a diferenca fisica deles, entdo
0 vice-diretor chamou 0s pais, conversaram, orientaram, eles estéo
em tratamento médico. ESses meninos a gente acompanha com
eles, com 0s pais, como é que esta o andamento. Eles estdo sempre
sobre nossos auspicios, exatamente, com esse cuidado, porque eles
estdo em tratamento, estdo se cuidando, mas ndo deixa de ser um
risco para a escola ter viciados conosco. (Entrevista com
inspetor, escola particular, Brasilia)

Embora haja uma percepcdo critica sobre a escola como
espaco de aprendizagem, esta também se sobressai no
imaginario dos alunos como lugar apreciado por outros
atributos (Abramovay; Rua, 2002). De fato, na opinido destes
e de outros atores, a escola aparece, também, como um local
privilegiado de socializa¢do, formacéo de atitudes e opinides
e desenvolvimento pessoal. Os depoimentos enfatizam a
sua capacidade de ensinar 0s jovens a se relacionarem com
as pessoas, de desenvolver um discurso mais elaborado ou
mais concatenado, de opinar sobre um determinado assunto:
0 estudo serve para saber conversar, também (....) falar sobre varios
assuntos, saber conversar. Podemos, assim, usar em varias
necessidades.

A escola ainda afigura-se aos estudantes tanto como uma
efetiva via de acesso ao exercicio da cidadania como, ao
contrario, um mecanismo de exclusdo social. Na primeira
perspectiva, a escola, a educacdo e o processo de ensino-
aprendizagem funcionam como uma espécie de salvo-
conduto moral, um passaporte para a entrada na sociedade
e para oportunidades de uma vida melhor. A excluséo, por
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sua vez, é gerada nos meandros do econémico e do politico,
ou seja, do social em suas multiplas dimensdes, tendo
desdobramentos especificos — mas nem sempre coincidentes
— na cultura, na educacéo, no trabalho, nas politicas sociais,
na etnia, na identidade societal e em outras esferas. Assim,
com a finalidade de contribuir para a construcdo de uma
cultura contra violéncias, faz sentido lidar com
discriminages, intolerancias e exclusdo no espago escolar,
ainda gue essas ndo se consubstanciem em violéncias fisicas
propriamente ditas.

Insiste-se, aqui, na construcdo conceitual que se vem
apresentando em trabalhos promovidos pela UNESCO, em
que se entende a exclusdo social como a falta ou a
insuficiéncia da incorporagdo de parte da populagdo a
comunidade politica e social (Abramovay et al., 1999). Ou
seja, ao situar sujeitos @ margem do contrato social negam-
se, formal ou informalmente, os seus direitos de cidadania
- como a igualdade perante a lei e as instituigdes publicas -
a protecdo do Estado e o seu acesso as oportunidades
diversas, quais sejam, de estudo, profissionalizacéo, trabalho,
cultura, lazer, entre outros bens e servi¢cos do acervo de
uma civilizagéo.

Vale reconhecer, contudo, que o conceito de excluséo
social é polémico. Acata-se a critica que Ihe faz, por exemplo,
Castel (1999: 26), por sugerir uma perspectiva “estanque;
designar um ...estado de privacbes”, omitindo “processos que
engendram essas situacbes”. Na perspectiva aqui adotada,
porém, a exclusdo social é entendida como mais que
desigualdade econémica, abarcando dimensdes e processos
culturais e institucionais, por intermédio dos quais
numerosas parcelas da sociedade se tornam e permanecem
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alheias ao contrato social, privadas do exercicio da
cidadania, desassistidas pelas instituicdes publicas,
desamparadas pelo Estado.

Ressalta-se, ainda, que os modos de vida dos sujeitos em
interacdo, dentro do cenario escolar, fornecem as trocas
materiais e simbolicas, criando as condi¢bes necessarias para
que 0S Processos sociais encontrem expressao possivel. O
ambiente propiciado pela escola, favorecendo ndo sé os
processos informativos, mas, também, os de comunicagéo,
produz um amplo universo simbolico, estimulando
configuracdes de sentidos e significados, possibilitando, desse
modo, a constituicdo de subjetividade e a construgdo de
identidades.

Neste sentido, o desafio nas escolas ¢é justamente trabalhar
para inverter esse discurso de modo a que nos apropriemos da
curiosidade juvenil, da necessidade de pertencer a grupos, e as
transformemos em algo que n&o se canalize para o uso de drogas, 0
que realmente pode complicar (Carlini-Cotrim, 2000: 78). A
participacdo do jovem deve ocorrer como agente da sua
prépria acdo e com capacidade de construir seus proprios
mecanismos alternativos as drogas, cabendo aqueles que
se langcam na tarefa da prevencdo criticar acdes
domesticadoras e autoritarias em relacdo a prevencdo ao
uso de drogas.

4.3. CARACTERIZACAO DOS JOVENS
Sob a perspectiva da caracterizacdo dos alunos pesquisados
neste estudo, tende a predominar o sexo feminino e, no que se

refere a sua idade, prevalece a faixa etaria de 15 a 17 anos,
seguindo-se a de 11 a 14 anos. (Tabela 1)
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TABELA 1-ALUNOS, POR CAPITAIS DAS

UNIDADES DA FEDERACAO, SEGUNDO SEXO
E FAIXA ETARIA, 2000 (%)
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Fonte: Avaliacdo das Acdes de Prevengdo de DST/Aids e Uso Indevido de Drogas nas
Escolas, UNESCO, UN ODCCP, UNAIDS, USAID, CN-DST/Aids, 2001.

No que se refere ao uso de drogas licitas, observa-se que os alunos
se mostram mais afeitos ao uso de bebidas alcodlicas do que ao
consumo de tabaco (Tabela 2). De fato, mais da metade consome —
regular ou eventualmente — bebidas alcodlicas, chegando a 62% em
Porto Alegre e Salvador, 61% em Florianopolis, 59% no Rio de Janeiro
e 58% em S&o Paulo. Ja 0 uso regular ou eventual de cigarros comuns
é de trés a cinco vezes mais baixo que os de consumo de bebidas
alcoolicas, sendo 18% em Porto Alegre, 14% em Belém, 13% no Rio

de Janeiro e 12% em Manaus, Fortaleza, S&o Paulo e Florianopolis.
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TABELA 2 — ALUNOS, POR CAPITAIS DAS
UNIDADES DA FEDERACAO, SEGUNDO USO
DE DROGAS LICITAS (TABACO* E BEBIDAS
ALCOOLICAS**), 2000 (%)
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Fonte: Avaliacdo das Acbes de Prevencdo de DST/Aids e Uso Indevido de Drogas nas
Escolas, UNESCO, UN ODCCP, UNAIDS, USAID, CN-DST/Aids, 2001.

(*) Perguntou-se: “Vocé costuma fumar cigarro comum?” A resposta afirmativa
compreende os que disseram fumar cigarros todos os dias ou eventualmente.

(**) Indagou-se: “Com que freqiiéncia vocé bebe bebidas alcodlicas?”” A resposta afirmativa
agrega os que bebem bebidas alcodlicas todos os dias, quase todos os dias, nos finais de
semana e/ou em festas familiares, Carnaval, Ano-Novo.
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Em relacdo as drogas ilicitas (Tabela 3), destacam-se 0s
altos indices de consumo relatados nas cidades de Porto Alegre
e Rio de Janeiro (15%), seguindo-se Floriandpolis e Distrito
Federal (8%), Sdo Paulo, Vitoria e Cuiaba (7%), cerca de
metade do percentual observado nas duas primeiras capitais
mencionadas. O menor percentual de jovens que registraram o
consumo de drogas ilicitas ocorre em Fortaleza (2%), seguindo-
se Macei6 e Goiania (3%).

TABELA 3 - ALUNOS, POR CAPITAIS DAS
UNIDADES DA FEDERAGAO, SEGUNDO USO
DE DROGAS ILICITAS*, 2000 (%)
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Fonte: Avaliagdo das A¢Bes de Prevencdo de DST/Aids e Uso Indevido de Drogas nas Escolas,
UNESCO, UN ODCCP, UNAIDS, USAID, CN-DST/Aids, 2001.

(*) Perguntou-se: “Com que freqiiéncia vocé usou ou usa..?”, seguindo-se a indicacdo das seguintes
drogas: “maconha, crack, merla, cocaina (pd), cola, inalantes, drogas injetaveis”. Ndo foram incluidos
os calmantes, anfetaminas e xaropes, posto que podem ser consumidos sob orientagdo médica.
Considerou-se que usam ou usaram uma ou mais dessas drogas todos os que responderam: todos
os dias, quase todos os dias, nos fins de semana e/ou ja usou mas ndo usa mais.
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Ocorrem, também, significativas varia¢des na idade media® do
primeiro contato com drogas. Quando se trata das drogas licitas,
(Tabela 4), a idade média do primeiro contato varia do minimo de
13,3 anos, em Séo Paulo, e 13,4 anos, em Porto Alegre; ja 0s
estudantes de Fortaleza e de Belém experimentam fumo e alcool
um pouco mais tarde: a idade média é de, respectivamente, 14 e
14,5 anos. Ao transferir o foco para a idade média do primeiro contato
com as drogas ilicitas, observam-se alguns aspectos significativos.
Primeiramente, esse contato inicial ocorre cerca de um ano mais
tarde do que com as drogas licitas, variando do minimo de 14,4
anos, em S&o Paulo, e 14,5 anos, em Goiénia, a0 maximo de 16,6
anos, em Manaus, e 15,5 anos, em Fortaleza. Segundo, a capital de
S0 Paulo aparece como aquela em que mais cedo 0s estudantes
entram em contato tanto com drogas licitas como com as ilicitas.

TABELA 4 — ALUNOS, POR CAPITAIS DAS
UNIDADES DA FEDERACAO, SEGUNDO IDADE
MEDIA DO PRIMEIRO CONTATO COM DROGAS
LICITAS* E ILICITAS**, 2000 (EM ANOS)

(L] 3 il b MT | Al (=¥ CE FE
[ J=mm R0 3 T 4 | 2 3
[IEHTHET A
Mie  usam
ou  mumen | %2 1¥7 93 |G 3 A 05
1A

10} 10} 1{H1 (TR 14K 10} 100}

FOTAL (W | (4433 | (TG | 44T | (38T | (T13) | (#05) | (393

2 Vale lembrar que, no estudo de idade médias, pequenas variagcdes no resultado final
assumem grande significado e que, por decisdo da Coordenacdo da Pesquisa, a idade
minima levada em consideragdo, em quaisquer casos, foi de 11 anos.
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TABELA 4 (CONT.) - ALUNOS, POR CAPITAIS
DAS UNIDADES DA FEDERACAO, SEGUNDO
IDADE MEDIA DO PRIMEIRO CONTATO COM
DROGAS LICITAS* E ILICITAS**, 2000 (EM
ANOS)

Al BA Es RJ ap s R=
[l meslin
o premsiro
gk com | 13,7 12490 135 13,7 133 KX 11,4
ilrogns
liciins
#ﬁ 408 (ETL | (6770 (T | (1020 | (677 | (=20)
ke evcadin
.II' LT IR
-\.H'llli'l-ll\.'-lll' 131 14 4 14 i3 |4 5 144 I4.4 14 =
idrazns
il:-.'ilr.l~
TOTALl o3y | @) | e | sa| @9 | am | oo

Fonte: Avaliagdo das Acbes de Prevengdo de DST/Aids e Uso Indevido de Drogas nas
Escolas, UNESCO, UN ODCCP, UNAIDS, USAID, CN-DST/Aids, 2001.

(*) Perguntou-se: “Com quantos anos vocé experimentou pela primeira vez...?”, seguindo-
se a indicagdo de “cigarro comum; bebida alcodlica”.

(**) Perguntou-se: “Com quantos anos vocé experimentou pela primeira vez...?”, seguindo-
se a indicacdo das seguintes drogas: “maconha, crack, merla, LSD ou ecstasy, cocaina (pd),
cola, inalantes, drogas injetaveis”. Ndo foram incluidos os calmantes, anfetaminas e
xaropes, posto que podem ser consumidos sob orientagdo médica.

Avangando um pouco mais na analise do problema das
drogas entre os estudantes, os dados mostram que o
percentual de estudantes que declarou estar usando ou ter
usado drogas injetaveis varia do minimo de 1%, em Cuiabg,
Fortaleza, Recife, Maceio, Salvador e Sdo Paulo, e 0 maximo
de 4%, em Porto Alegre, e de 3%, no Distrito Federal e Rio
de Janeiro. Cabe chamar a atencéo para o fato de esses dados
se referirem estritamente ao procedimento de aplicacdo e ndo
descrevem as substancias usadas, que tanto podem ser licitas
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quanto ilicitas®. Por outro lado, mesmo que esses percentuais
aparentem ser baixos, sdo muito significativos, ja que, entre
todos os tipos de drogas consumidas, as injetaveis sao
aquelas cujo consumo apresenta mais dificuldades
operacionais e, talvez por isso, atingem a menor parcela da
populagdo no Brasil*.

4.4, CONSUMO DE DROGAS LICITAS E
ILICITAS NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

E sabido que o homem ja fazia uso de diversos tipos de
substancias psicotropicas desde tempos mais remotos, seja
voltado para rituais religiosos ou em eventos socioculturais.
Porém, na atualidade, variando de acordo com o0s valores
politico-sociais, bem como visando a uma melhor qualidade

3 Tais como esterdides, anfetaminas, tranquilizantes, ansioliticos, cocaina e heroina.

4 Em 1997, o Centro Brasileiro de Informacdes sobre Drogas Psicotrdpicas (CEBRID)
realizou o quarto levantamento, de uma série iniciada em 1987, abrangendo 0 mesmo
publico-alvo (estudantes de primeiro e segundo graus da rede estadual de ensino) e os
mesmos locais dos outros trés estudos epidemiolégicos (Belém, Belo Horizonte, Brasilia,
Curitiba, Fortaleza, Porto Alegre, Recife, Rio de Janeiro, Salvador e Sdo Paulo). Comparando
0s resultados desses levantamentos (1987, 1989, 1993 e 1997) quanto a tendéncia ao uso
frequiente de drogas em geral (uso de drogas seis ou mais vezes nos trinta dias que antecederam
a pesquisa), observou-se, dentre outras coisas, tendéncia de aumento estatisticamente
significativo do uso freqiiente de drogas em Belém (de 1%, em 1987, para 3,6%, em 1997),
Fortaleza (de 1,4%, em 1987, para 3,7%, em 1997) e Porto Alegre (de 3,2%, em 1987, para
5,2%, em 1997). O contrério, ou seja, diminuicdo da tendéncia do uso freqlente, pode ser
percebido em Recife (de 3,4%, em 1987, para 2,9%, em 1997), Rio de Janeiro (de 2,6%, em
1987, para 2,4%, em 1997) e Séo Paulo (de 2,8%, em 1987, para 2,4%, em 1997). A comparacdo
dos quatro levantamentos mostra, também, que houve tendéncia de aumento do uso
freqliente de maconha, ansioliticos, anfetaminicos e cocaina no conjunto das dez capitais.
Os levantamentos disponibilizados pelo Cebrid focalizam os tipos de substancias utilizadas
e a frequiéncia do seu uso, mas ndo discriminam os procedimentos de uso (ingestdo,
aspiracéo, inalacdo, injecdo, aplicacdo em mucosas, etc.). (IV Levantamento sobre o Uso
de Drogas entre Estudantes de 1° e 2° Graus em 10 Capitais Brasileiras — 1997 — José
Carlos Galdurdz, Ana Regina Noto, E. A. Carlini). Cf. (www.cebrid.nom.br).
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de vida da populacdo em geral, as substancias que teriam o
potencial causador de dependéncia comecaram a ser
classificadas como drogas licitas ou ilicitas.

Observa-se que o consumo de drogas pelos jovens pode ser
estimulado pela curiosidade ou, simplesmente, pelo fato de ter
sido oferecido por amigos, e ndo aceitar as regras do grupo seria
correr o risco de perder a amizade de todos. Enfatiza-se que andar
em grupo é assumir para si as atitudes e os trejeitos do mesmo.

Segundo a definicdo do Cebrid, drogas é um nome genérico
de substancias quimicas, naturais ou sintéticas, que provocam alteracdes
psiquicas e podem causar danos fisicos e psicoldgicos a seu consumidor.

Tentando-se entender por que o0s jovens estdo consumindo
cada vez mais drogas, sejam elas licitas ou ilicitas, ndo se pode
deixar de considerar as colocag¢Oes de Ascselrad (2000: 172) no
seu artigo intitulado A Educacdo para a autonomia: a construcdo de
um discurso democratico sobre o uso de drogas. Na busca de um caminho
para a compreensao do referido problema, a autora propde que:

O modelo de sociedade individualista e competitivo, a restricdo dos
espagos de prazer, o mercado de produgdo crescente de substancias
psicoativas somam-se negativamente no sentido de fortalecer a tendéncia
a resolvermos nossos problemas preferencialmente pela via quimica.
Nesse quadro, cria-se um impasse nas relagdes humanas, porque
competir significa ultrapassar, eliminar o outro. Até que ponto a
generalizagdo do uso de drogas ndo seria, entdo, a forma possivel de
suportar esse modelo de realizagéo?

4.4.1. Consumo de tabaco no ambiente escolar

Como regra geral nas escolas, fumar € proibido aos alunos,
principalmente no turno diurno. Por outro lado, apesar de
existir uma lei federal que proibe o uso do tabaco em ambientes
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fechados, os diretores, professores e demais funcionarios das
escolas e mesmo o0s alunos relatam o consumo. No entanto,
observa-se que os profissionais do ensino ndo sofrem as
mesmas restricbes que 0s alunos que, com isso, se ressentem e
se queixam das diferencas de tratamento.

Tem um professor (....), ele fumava na sala de aula, na maior cara-
de-pau, de Biologia, o (....) ele fumava. Ai o aluno fica: “Porque
ele pode, eu também posso, ndo é porque ele é professor que ele tem
mais direito”. Mas se ele fuma, por que a gente ndo pode fumar?
(Grupo focal com alunos, escola publica, Belém)

Muitos diretores se queixam, também, da dificuldade
no cumprimento da regra relacionada a proibicdo de fumar,
considerando que ha servidores que a desrespeitam,
principalmente os professores: Eu peco para 0s professores
evitarem fumar na frente dos alunos porque eu acho antididatico.
Com certeza, a gente vem falar contra o fumo, e, no entanto, o
professor esta dando aula fumando dentro de sala, isso eu ndo
permito!

Por outro lado, depoimentos de funcionarios e de pais de
jovens informam que, apesar de teoricamente ser proibido fumar,
0s alunos fumam, principalmente em banheiros, o que dificulta
0 controle por parte da escola:

E proibido fumar dentro da escola, mas, s vezes, os alunos
acabam fumando. Ja fizemos varias tentativas, ja procuramos
proibir e ndo proibir; ndo adiantou. Todas as duas formas
que a escola colocou, todas as medidas que tentamos colocar,
0s alunos sempre tentam um jeito de burlar as regras. Eles
fumam dentro do banheiro. (Entrevista com coordenador
de disciplina, escola publica, Vitoria)
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E, foi proibido, mas aqui dentro eles estavam fumando no
banheiro. Ndo, aqui é proibido, foi proibido fumar. Eles
queriam que fosse liberado para eles fumar, mas a escola ndo
permitiu. E eu concordei também. Eu fumo, mas antes de
entrar no portdo da escola, eu apago o cigarro. (Grupo focal
com pais, escola publica, Porto Alegre)

Com efeito, segundo os roteiros de observacdo (Tabela 5),
0s pesquisadores de campo constataram que em 18% das escolas
havia alunos fumando cigarros nos patios e/ou corredores e em
10% delas os professores fumavam diante dos alunos.

TABELA 5 - COMPORTAMENTO EM
RELACAO AO FUMO, POR DEPENDENCIA
ADMINISTRATIVA DAS ESCOLAS, 2000 (%)

Escolas Escolas Total

Publicas | Particulares
Havia aluncs fumando 27 7 13
nos patios ou comedores = (408)
TOTAL (N} (291) (117) (40s)
(s protessores fumam 17 4 10
na frente dos alunos - (18)
TOTAL (N) 1279) 1119) (398)

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Foi perguntado ao informante: “Vocé viu alunos fumando nos patios ou nos corredores?”
e “Os professores fumam diante dos alunos?”. Os percentuais se referem apenas as
respostas afirmativas obtidas no roteiro de observacéo.

Na tabela 6, em que sdo consideradas as observagoes dos
pesquisadores de campo, pode-se observar que 8% dos alunos
se encontravam nos corredores ou no patio da escola, fumando,
bebendo ou usando drogas ilicitas, durante o horario de aulas.

134



TABELA 6 - SOBRE COM QUEM ESTAVAM E O
QUE 0OS ALUNOS FAZIAM NOS CORREDORES
OU NO PATIO DA ESCOLA DURANTE O
HORARIO DE AULAS, POR DEPENDENCIA

ADMINISTRATIVA DAS ESCOLAS, 2000 (%)

Escadas Esualas Ezculas Tadal
Estadmais | Mumicipais | Particulares
Eles empmm sommbos i i '_I
Eles estwvam I|.-\.|'|'1'\:|I'||'|'.|||-'~||f|.' B o4 e '
ok (141
s e varm ot com osas . _ B 1
prizsisnes opae nio perenioom 4 escola - 2]
F - (LK} L Jixi (L]
TOTAL =
{86} 4] {300} {150
. Hl'
Elist esdavam conversando 43 Y ™ 163
Eles eatavam jogandi ou brincando 5 43 i1 . ;-I|
Eles estavam bngmda i 3 - . 1'|
15125 s avam mameiranda A | i .
(]
Isles estavam fumaniio, Behenidis o R
1 g I
s drogs (L]
TOTAL (M IET T (16} (1961 |

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Foi perguntado ao informante: “Se vocé viu alunos vagando no pétio durante o horério
de aulas, como eles estavam?” e “Estavam fazendo o qué?”.

Ressalta-se, no entanto, que em algumas escolas existem
lugares determinados que podem ser usados como “fumodromos”,
mas apenas para professores e funcionarios, constituindo-se em
um local apropriado para fumar, longe dos olhares dos alunos:
Quando eles fumam, se retiram para uma area em que eles estdo fora do
alcance dos alunos; raramente passa um aluno ali quando o professor esta
fumando. Por outro lado, alguns diretores estipulam determinados
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espagos para que alunos também fumem, deixando a critério do
jovem a responsabilidade pelas conseqiiéncias de tal ato:

Na sala de aula ndo, ele [aluno] sai do recinto escolar,
ele vai la fora, onde ndés montamos um local, ele fuma.
Por exemplo, houve um indice ja de redugdo porque ele
controlou, porque ele esta perdendo contetdo na sala
de aula. Houve uma conscientizacéo, ele é livre, mas
com uma liberdade que ele estd perdendo aula.
(Entrevista com diretor, escola publica, Manaus)

Os alunos observam, também, que ha uma diferenciacéo, em
relacdo ao cigarro, entre os alunos dos ensinos fundamental e médio
e, ainda, entre aqueles do diurno e do noturno, o que estaria
associado ao fato de se tratar de pessoas mais velhas. Neste sentido,
diretores informam que se sentem limitados para recriminar tal
tipo de agdo, uma vez que o periodo noturno abriga pessoas adultas,
que retornaram aos estudos, apds anos, com muita dificuldade:

E porque se é proibido no turno diurno, porque sdo alunos
considerados menores. No noturno, a gente ndo proibe, a gente
entende que aqui ja sdo profissionais de um modo geral, pessoas
que trabalham, o pessoal que, em principio, tem mais de 18 anos,
entdo, a gente ndo vai mais implementar regras porque Senéo
tornaria a escola uma rigidez tdo grande que poderia espantar
aquelas pessoas que ja tiveram dificuldade e ndo tiveram
oportunidade de estudar durante a sua vida de adolescente, etc.,
entdo, quem vem procurar a escola, principalmente a escola pablica
a noite, é porque ja trabalha e precisa de um apoio para melhorar
a sua vida. Agora a gente vai proibir, porque ele ja tem, ja fuma,
a gente vai proibir fumar, uma pessoa casada e mae ou pai de
familia, fica incompativel. Entéo, a escola tentando preservar a
individualidade da pessoa respeita esse ponto. (Entrevista com
diretor, escola publica, Distrito Federal)
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4.4.2. Consumo de &lcool no ambiente escolar

No tocante ao consumo de bebidas alcodlicas, observa-se
que, assim como o cigarro, este tem sido um dos grandes
problemas enfrentados pelas escolas, especialmente as pablicas.
Os depoimentos evidenciam que 0s jovens estdo, cada vez mais
precocemente, tendo contato com o alcool e tornando-se
consumidores freqlientes dessa substancia:

Porque 0s nossos adolescentes de 12 anos, um pouco mais para
cima, todos tomam bebida alcodlica. N&o existe nenhuma punicéo
para isto. Aqui em Brasilia, & muito a vontade. A lei de menores
aqui ndo é cumprida, cada vez mais cedo eles bebem. (Entrevista
com diretor, escola publica, Distrito Federal)

A\ grande maioria dos jovens bebe. Eu fico abismada de meninos de 12,
13 anos hebendo e muito (....) o héabito, esta fazendo uso desde a pré-
adolescéncia. (Entrevista com diretor, escola publica, Cuiaba)

Percebe-se, ainda, que os jovens utilizam “estratégias” para facilitar
0 seu ingresso nas dependéncias da escola portando bebidas alcodlicas,
tais como, transporta-las em recipientes de refrigerante ou escondidas
nas mochilas. Os diretores de escola também alertam para o fato de
nao haver fiscalizagdo em relacéo a venda de bebidas para os alunos.

Realmente as turmas organizam assim, tal pessoa esta de
aniversario, a turma inteira traz bebidas, mas a gente disfarca.
E assim, coloca dentro da garrafa de refrigerante, mistura com
Coca-Cola, ninguém percebe. (Grupo focal com alunos,
escola publica, Florian6polis)

Eles colocam cerveja no frasco da Pepsi, da Coca, do Guarana
(....), ou dentro da mochila. Sempre tentam nos enganar.
(Entrevista com diretor, escola particular, Sdo Paulo)

Ressalta-se que o consumo de alcool é mundialmente difundido
e que, no Brasil, quando da sua venda, ndo sdo observadas grandes
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restricbes. E um hébito socialmente aceito e sedimentado no seio
da proépria instituicdo familiar. Os dados de um levantamento
realizado pelo Grupo Interdisciplinar de Estudos de Alcool e Drogas
(GREA) - do Instituto de Psiquiatria do Hospital das Clinicas (Sdo
Paulo) indicam que cerca de 15% da populagéo brasileira é alcodlatra.

Com o desenvolvimento de pesquisas comprovando as
implicacdes que o tabaco e o éalcool tém para a sade humana,
0s governos de diversos paises, juntamente com ONGs e
organismos internacionais, engajaram-se em campanhas,
principalmente contra o cigarro.

4.4.3. CONSUMO DE MACONHA E OUTRAS
DROGAS ILICITAS NO AMBIENTE ESCOLAR

De acordo com os depoimentos coletados, os alunos
afirmam que ha drogas na escola, fornecidas por jovens
estudantes e ndo-estudantes que transitam livremente pelos
patios internos. Os meios de se conseguir drogas ilicitas dentro
do ambiente escolar sdo variados, havendo casos em que 0S
proprios professores sdo os facilitadores da entrada da droga.

Eu conheco bastante cara que, até professor, que também
estava ligado a esse negdcio. (Grupo focal com alunos, escola
publica, Brasilia)

O consumo da maconha, por exemplo, se da nas
dependéncias da escola sob o testemunho silencioso de colegas,
imperando, neste caso, a “lei do siléncio”. Existem, ainda,
aqueles que ndo manifestam as suas preferéncias de consumo,
no entanto, é de conhecimento de todos:

Ha muitos que estudam aqui que cheiram, que usam mas ndo
falam. (Grupo focal com alunos, escola publica, Cuiabd)
Ja foram pegos ndo sei quantos quilos de maconha para
contrabando dentro da escola. Olha, num sabado que eu vim
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aqui estudar, no primeiro ano, eu ja vi neguinho fumando maconha
dentro do colégio, 0 que a gente pode fazer? \Vai mandar tirar o
bagulho? (Grupo focal com alunos, escola publica, Belém)

Dentre os tipos de drogas ilicitas consumidas pelos jovens
no ambiente escolar, sdo variadas as substancias citadas, quais
sejam: a maconha, o cloroférmio (lol6 ou langa-perfume) e a
cola, uma vez que, segundo o0s depoentes, sdo mais baratas e
mais acessiveis, e, em menor escala, 0 haxixe, 0s entorpecentes,
a benzina e a cocaina. Porém, tratando-se da merla ou “pasta”
- uma substéncia altamente toxica derivada da cocaina de baixo
valor comercial -, 0s relatos partiram quase que exclusivamente
dos jovens de Brasilia e de Goiania e 0 seu consumo é menos
difundido entre os jovens.

O consumo de drogas, licitas e ilicitas, é percebido, pelos
préprios jovens e por outros envolvidos com 0 processo
educacional, como um dos mecanismos deflagradores da
violéncia ou como fuga, de algum modo, de sentimentos e
problemas com relagdo a outras pessoas.

Os jovens dizem consumir droga por prazer, por habito,
por revolta. A droga € tida, ainda, como a Unica forma de fugir
da realidade do mundo. No entanto, mesmo demonstrando ter
conhecimento sobre 0 mal que as drogas Ihes causam, muitos
jovens continuam consumindo, embora acreditem que a
informacdo seja a melhor arma contra o consumo de drogas.

Eu cherei assim, de chega r a um ponto de ir a um pronto-socorro,
porque eu ndo me contentei. Porque eu cherei tanto que eu fiquel
assim, eu fiquei bébada, eu acho que tomei, eu tomei, e cortou meus
labios. (Grupo focal com alunos, escola publica, Maceid)
Eles utilizam mil e uma formas, aqueles que ndo tém dinhgiro
e que ndo trabalham (....) muitos trabalham em parte, meio
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periodo, e com o préprio dinheiro consomem, outros, infelizmente,
usam de outros artificios. Roubam, pega dinheiro do pai, do
irmdo mais velho, v& um dinheirinho dando sopa em casa, pega
para poder sustentar o vicio. (Entrevista com agente de
seguranca, escola publica, Sdo Paulo)

4.5. O ENTORNO DA ESCOLA: A PRESENCA
DE BARES E DO TRAFICO DE DROGAS

4.5.1. O tréfico de drogas

Entre as diversas manifestacfes de violéncia, que s&o trazidas
de fora para dentro das escolas, tornando-as “sitiadas”
(Guimaraes, 1998), destacam-se as gangues e o trafico de drogas.
O clima de inseguranca, nos arredores de determinadas escolas,
tem como agravante a formacdo de gangues, as quais vao dos
grupos de amigos, turmas de bairro, de quadra, até o grupo de
bandidos (traficantes, assaltantes e ladrdes) e que, em muitos
casos, contam com alunos como seus membros.

Ao observar as escolas in loco, em apenas um caso 0
pesquisador percebeu claramente a existéncia de ponto de
venda de drogas nessas imediacdes: Existem muitos pontos de
venda de drogas e facilidades para sua aquisicdo. (Roteiro de
Observacao, escola publica, Cuiaba)

Cabe lembrar que o comércio de drogas pode estar diluido
em diversos estabelecimentos (Abramovay; Rua., 2002),
estando disperso no espaco urbano, em geral, 0 que torna mais
preocupante — em se tratando da violéncia — a sua vizinhanca
com as escolas.

Vale assinalar, porém, que o movimento das ruas,
principalmente daquelas com multiplos estabelecimentos
comerciais, torna dificil identificar os pontos de venda de
drogas e os traficantes em busca de consumidores. Ha, ainda,
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0s proprios alunos da escola que participam da rede de trafico,
fazendo com que a mesma fique mais exposta a violéncia das
disputas com grupos rivais ou com o proprio grupo, devido a
desobediéncia as ordens dos chefes do tréfico.

Numa rua onde passa gente de tudo quanto € tipo pra um lado
e pro outro, nos ficamos muito expostos. Aqui vocé V& que se
houver algum problema de algum aluno nosso envolvido com
tréfico, que porventura faga alguma coisa que desagrade la o
grupo de traficante, 1a de fora da rua, ele vé o aluno aqui dentro
com a maior facilidade, sem problema nenhum. E o que nos
separa da rua é apenas uma gradinha, quando deveria ser um
muro e um muro alto. (Entrevista com inspetor, escola
publica, Rio de Janeiro)

Os alunos, de um modo geral, lembram que a presenca
constante de traficantes nos arredores das escolas — €, as vezes,
até dentro dela — e a propria abordagem dos mesmos, facilitam
e ampliam o acesso dos jovens as drogas e, por conseguinte,
aumentam a probabilidade do seu consumo. A gravidade da
situacdo decorre do fato de essa presenca ser muito bem
disfarcada — ja que os traficantes ou os “avides” se passam por
alunos, o que dificulta a sua descoberta.

Um aluno relatou que um rapaz que estudava em sua
escola, por repetir tantas vezes de ano, acabou por despertar
a atencdo. Tempos depois, confirmou-se ser esse rapaz um
traficante. A partir desse depoimento, ndo se obtém a certeza
de que tal rapaz repetia 0 ano a fim de traficar na escola, mas
a relacdo entre o tréfico de drogas e a repeténcia aparece, no
minimo, como suspeita. O traficante, ao que tudo indica, se
encontrava infiltrado na escola — portanto, extremamente
préximo dos jovens — e, durante alguns anos, conseguiu
conduzir o trafico em seu interior sem ser percebido. Vé-se,
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assim, a dificuldade existente para perceber a atuagdo dos
traficantes junto aos jovens:

Essa escola é muito famosa, também, por causa disso ai. Tinha um
rapaz aqui nessa escola, ha muito tempo atras. Al ele ficou cinco anos
estudando, ele sempre, todo ano ele reprovava. SO teve dois anos que
ele passou, ele passou do primeiro para 0 segundo, reprovou, e ai
depois ele passou pro terceiro, porque estava ficando muito na pinta.
(-...) esse rapaz ele vendia droga aqui dentro da escola, até que descobriu.
(Grupo focal com alunos, escola publica, Vitdria)

Um diretor confirma o depoimento anterior, de que ha
pessoas que se inscrevem no colégio com o Unico propadsito de
traficar drogas, fato este que denota a disseminagdo do trafico
entre 0s jovens, 0 que tende a aumentar o consumo de drogas.

Alguns diretores abordaram a questdo do fornecimento
dentro das escolas, relatando que houve uma época em que as
drogas eram passadas pelo muro — entéo eles enfiavam coisas pelo
muro. Al eles faziam um buraco no muro, a gente fechava o buraco, eles
abriam o buraco, fechava o buraco, abriam o buraco, depois melhorou.

Nas escolas onde os alunos sdo mais velhos, 0s mesmos
mantém uma relacdo mais proxima com o trafico, como ocorre,
por exemplo, com algumas alunas que sdo casadas com
traficantes, colaborando para o esquema daquele. Também,
segundo depoimentos de coordenadores de disciplina,
aparecem muitos filhos de traficantes, o que poderia ser um
problema para a escola: existe, existe traficante, inclusive, filhos
de traficantes estudavam aqui, agora esse ano ndo tem mais.

Alguns professores e coordenadores também confirmam o
trafico de drogas dentro das escolas. Em alguns casos, sdo 0s
proprios alunos responsaveis pelo repasse de drogas:
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A droga aqui ela € distribuida pelos proprios alunos, eu conhego
aqui um grupo de 1° ano, 1° ano pela manhd, e o grupo traz,
tem gente do grupo que traz a droga e distribui. (Grupo focal
com professores, escola publica, Maceio)

Um policial afirma ter encontrado em uma escola a
distribuicio da droga pelos proprios professores: E porque, em
raros casos, existem casos que o proprio professor leva droga para a
escola, trabalhando aqui com entorpecentes. N6s ja lidamos com varios
casos assim.

Diretores e alunos informam ser extremamente facil o
contato com traficantes ou repassadores de drogas:

E, outro dia eu entrei 14, 14 no (....) e a pessoa me perguntou:
“Quer de cinco ou quer de dez?”. Ai o outro disse assim: “\océ
nao sabe que ela é diretora da escola?” A droga € oferecida
livremente. E muito facil ter acesso. (Entrevista com diretora,
escola publica, Rio de Janeiro)

A abordagem dos traficantes é ostensiva e muito atraente,
bastando lembrar que a primeira oferta de drogas feita aos
alunos, em geral, é gratuita. Um aluno ainda frisou que alguns
traficantes ddo a droga ndo sé na primeira vez, mas até perceber
que o aluno ja se encontra dependente:

Tem uma coisa, tem uma coisa interessante é que quando vocé
n&o é usuario da droga, ndo usa, ndo curte, ai vem varias pessoas
lhe oferecer para vocé. Aparece maconha, cocaina, cigarro, alcool,
tudo, qualquer lugar de graga para vocé. Quando vocé esta
viciado, dependente, ndo tem aquela pessoa que Ihe ofereca:
“Rapaz compra 0 seu negacio ai!”. A pessoa vai. (Grupo focal
com alunos, escola publica, Salvador)
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Muitos diretores se mostraram alertas quanto a presenca de
traficantes nos arredores das escolas — donos, funcionarios e
frequentadores dos bares, bem como “baleiros/bombonzeiros”
que trabalham nas portas das escolas. Na concepcao dos diretores,
todos esses merecem atencao justamente pela proximidade que
tém aos alunos. Esses diretores estdo conscientes de que ha a
possibilidade de tais baleiros serem traficantes:

A gente sabe que aqui do lado tem um cara que, as vezes, esta
ali e vende do lado de uma carrocinha de churros. Eu ja soube
que & na freguesia tem uma loja que tem um rapaz que trabalha
l& e 0s garotos procuram esse rapaz e compram. (Entrevista
com diretor, escola particular, Rio de Janeiro)

Muitos professores também acreditam ser extremamente
facil o acesso as drogas ndo sO pela existéncia de pontos de
venda de droga em varios locais das cidades, o que possibilita
ao jovem a compra de drogas a qualquer momento, mas também
pela presenca de traficantes nas proximidades das escolas: eu
acho que é porque ndo pode fazer na escola, por isso é que ndo tem, mas
eu ja observei ali na esquina, pode ser um ponto também.

Os coordenadores de ensino também se referiram com
desconfianga aos “baleiros” que trabalham nas portas das escolas
e aos donos de bares nas imediacGes das escolas. H4, entre os
entrevistados, uma forte suspeita de que esses vendedores atuam
em prol do trafico de drogas. Em alguns casos, a presenca desses
vendedores chega a ser proibida pelas escolas por conta da
dificuldade de controle da atuacéo dos traficantes:

Ndbo, ja proibimos carrinho de lanches, cachorro-quente na frente
da escola. Tem até uma lei municipal que proibe isso. Ja houve
tentativa e proibimos j& para evitar essa conexao [que] usa essa
pessoa as vezes ali disfarcado de vendedor [que] esta exercendo
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0 trafico ali, e isso tomou uma propor¢do incontrolavel.
(Entrevista com coordenador, escola publica, Cuiabd)

Além da oferta gratuita e constante de drogas, alguns diretores
percebem ainda outros recursos utilizados pelos traficantes a
fim de atrair os jovens para as drogas. Ha casos em que 0s
traficantes fazem uso dos mais variados artificios, tais como
colocar menininhas bonitinhas na porta das escolas para traficar:

Sim € o sequinte, toda frente de colégio tem uma galera, uma
rapaziada de boné, com aquele kit de malandro, de boné, com
aquela calca frouxa, e ndo sei 0 qué, e eles utilizam as menininhas
bonitinhas para passar para 0s outros, porque ela é o elo de ligacao.
(Entrevista com diretor, escola publica, Distrito Federal)

Nos depoimentos ressalta-se ainda a participagdo de gangues
— organizadissimas — na comercializacdo de drogas e armas feitas
no bairro. Esse mesmo informante da a entender que a
organizacdo dessas gangues € tal que a escola, por si s, €
impotente para solucionar tal problematica: Ao redor da escola ndo
tem traficantes, mas o bairro todinho tem pontos. Sdo quatro gangues
organizadissimas, porque normalmente & uma gangue por bairro, aqui
nés temos quatro. Essas quatro tém seus pontos, com a arma, com droga.
A escola é impotente para resolver esse problema.

Por outro lado, alguns segurancas informam que ao redor da
escola € um ponto de trafico, sendo constantes as brigas entre
traficantes, que chegam a envolver até tiroteio. Percebe-se, assim,
como os membros dessa escola ficam, freqlientemente, expostos
a um quadro de extrema violéncia: Dentro da escola ndo temos
confrontos entre grupos, mas ao redor tem, de vez em quando, tiroteio,
porque aqui tem muito ponto de trafico, por isso tem muitas brigas e tiroteios.

Em algumas escolas, segundo alguns informantes —
professores, coordenadores e segurangas —, a disputa entre
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traficantes ou, ainda, a “vinganca” de traficantes resultou em
mortes, chegando a envolver alunos, como atestam 0s
depoimentos a seguir:

Um fato recente que teve foi um assassinato, 0 ano passado, na
porta da escola. Ao lado aqui tem um ponto de drogas, do lado
aqui da escola ¢ um matagal, ponto de drogas. Acho que ha
¢inco anos atras, 0s usuarios, as pessoas iam ali para se drogar.
(Grupo focal com professores, escola publica, Vitoria)
Ja houve morte, traficante matando aluno aqui dentro, aqui na porta
do colégio, na escola. 1ss0 ocorreu no ano passado. (Entrevista com
coordenador de disciplina, escola publica, Rio Grande do Sul)
Olha, vou te falar a verdade, [sobre] um que eu conhecia, que
era traficante mesmo, que morava, que ndo saia daqui da escola.
Ele ndo era aluno, mas ele ficava na redondeza. Mataram ele,
deram tiro na barriga dele, mataram ele. (Entrevista com
seguranga, escola publica, S&o Paulo)

Um fator que inibe a investida contra os traficantes € o
medo generalizado de denuncia-los. As ameacas — ndo raras
vezes, de morte — feitas por esses infratores aos seus potenciais
delatores constituem, certamente, um obstaculo a dendncia
da ocorréncia do trafico nas escolas.

Sim [ha traficantes transitando dentro da escola], e eu te repito parece
teve até medo de ver quem recebeu. Quem passou néo era de dentro,
alguém de fora da escola, mas ndo quis é perceber quem recebeu.
(Entrevista com diretor, escola publica, Rio de Janeiro)

Ha, também, o “receio” que a direcdo da escola tem em
tomar atitudes para combater as gangues e traficantes no ambiente
escolar, ndo punindo para ndo sofrer maiores danos. Alguns
alunos, todos de escolas publicas, fizeram mencdo ao auxilio
prestado pela policia as escolas quando da ocorréncia de
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problemas com drogas, coibindo a marginalidade nas
proximidades da escola. Porém, por outro lado, foi apontado o
despreparo da policia no seu convivio com 0s jovens. A baixa
remuneracao, a falta de cursos de qualificacdo e aperfeicoamento
sdo alguns dos fatores que agravam ainda mais a deficiente
conduta dos policiais.

Em certos casos, como ilustra 0 depoimento a seguir, 0s
policiais atuam, durante determinado periodo, dentro das
escolas. Um aluno informou que, em sua escola, houve uma
época em que os policiais, a pedido da prépria escola,
trabalhavam dentro do estabelecimento a fim de descobrir um
grupo de jovens suspeito de estar envolvido na comercializagdo
de drogas. Segundo esse mesmo depoimento, os policiais
traziam cachorros para auxiliar na descoberta de drogas na
escola, 0 que quebrava a rotina escolar dos alunos — cachorro na
sala para tirar, ver se tem drogas.

Houve, no comego do ano, um boato de alguns alunos [que]
estavam vindo muitos policiais, estava tendo reunides de
policiais, professores e coordenacdo, e saiu um boato na
sala da diretoria, que havia uma turma dentro do colégio,
agindo (....) drogas, trazendo drogas para dentro do colégio,
para distribuir para os alunos. Por isso que os policiais
estavam aqui dentro, para tentar descobrir quem eram, mas
acho que eles ndo descobriram nada e deixaram para I3,
ficou por isso mesmo. A escola, ela toma providéncias assim,
por exemplo, a briga foi hoje, ai amanh& eles mandam
policiais, ai eles ficam olhando, ai tem os cachorros que ficam
procurando drogas, ai ficam assim observando se a gente
briga. (....) Cachorro na sala para tirar, ver se tem drogas.
(Grupo focal com alunos, escola publica, Vitdria)

Para as escolas situadas, sobretudo, em “zonas de risco” —
pela atuacdo do trafico, gangues ou marginalidade —, os alunos
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sustentam que a policia deveria dar seguranga maxima e
permanecer por periodo integral, em vez de passar na escola,
como faz a Ronda Escolar. Considerando casos em zonas
de risco, teceram-se 0s seguintes comentarios em grupos
focais de alunos:

Policiamento, acho que na porta da escola porque as vezes fica bastante
gente na porta da escola que ndo é aluno, esta cheirando o qué? Se ndo
¢ aluno, deixa ficar para 14, deixa quem esta aqui dentro e fiquem
para nos proteger. (Grupo focal com alunos, escola publica,
Cuiabd)

4.5.2. Existéncia de bares/botequins nas

proximidades da escola

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), de 1990,
estabelece restricbes para publicacfes destinadas ao publico
infanto-juvenil, que ndo poder&o conter ilustracGes, fotografias,
legendas, crdnicas ou anuncios de bebidas alcodlicas, tabaco,
armas e munigdes. Proibe, principalmente, a venda de bebidas
alcodlicas as criangas e aos adolescentes.

Entretanto, segundo os Roteiros de Observacéo aplicados
pelos pesquisadores, nas proximidades de 16% das escolas ha
bares, lanchonetes ou similares que vendem bebidas alcodlicas
para os alunos, ignorando o artigo 234 do ECA, que caracteriza
essa pratica como crime. Esse tipo de estabelecimento
comercial pode afetar a rotina escolar, pois, segundo entrevistas
com diretoras, 0 nosso Unico ponto fraco esta bem ali em frente, veja, é
aquele bar. E uma dificuldade manter a garotada fora dali,
principalmente 0s que s&o recentes na escola e ainda n&o assimilaram o
nosso sistema aqui.

Geralmente, 0s bares proximos as escolas sao freqiientados
por alunos em grupos ou turmas que, quando consomem
bebidas alcodlicas, podem se envolver com préaticas violentas:
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E, tem vérios barzinhos por aqui perto (....) Ent&o os alunos
bebem desde seis horas da manhd, bebem (....) No ano passado
eles quebraram a vidracaria toda de uma sala, quebraram as
cadeiras, quebraram as portas, bateram em gente, bateram no
diretor da escola, eles bateram mesmo, porque tava todo mundo
bébado. Entéo é aquela coisa, vou sair do colégio, estou bébado,
eu num tenho nada a perder, eles ndo podem fazer nada comigo,
eu vou bater, eu vou brigar com todo mundo que eu ndo gosto.
(Grupo focal com alunos, escola particular, Salvador)

Segundo os depoimentos de pais e alunos, principalmente,
essa “oferta” acaba incentivando mais o consumo do alcool,
pois 0s jovens, antes de entrarem na escola, vdo a esses
estabelecimentos para consumirem alcool e, em alguns casos,
até saem nos horarios do intervalo de suas aulas: E, tem varios
barzinhos por aqui perto do (....) entdo os alunos bebem desde as seis
horas da manha. Quando da a hora do intervalo a galera toda sai e
vai para la.

Nos relatos de professores e inspetores de escolas publicas,
percebe-se que os alunos aproveitam a proximidade dos bares
com a escola para consumirem alcool, chegando a assistir as
aulas alcoolizados: muitos saem do trabalho, vao nesses bares aqui
perto e bebem até a hora da aula. (....) chegam no segundo horario ja
alcoolizados.

Assim como o cigarro, os alunos mencionam que
facilmente podem adquirir bebida nas proximidades da escola,
em bares e “banquinhas”: Ali tem uma “banquinha”, e o pessoal,
0S meninos aqui eles se juntam e véo fumar e beber. Observe-se
que, por lei, também é proibida a compra de cigarro por
menores de 18 anos, entretanto, na pratica, a lei é ignorada e
0 acesso a esse tipo de droga € algo comum: Meu irméo de oito
anos vai 1a e compra se ele quiser.
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4.6. CONCLUSAO

Os dados apresentados nas pesquisas da UNESCO
realizadas até entdo, principalmente no ambito escolar,
vém comprovando que a situacdo de risco dos jovens
diminui na proporcdo em que eles sdo expostos as
atividades de prevencdo, sugerindo que uma das formas
mais eficazes de conter o avanc¢o no uso de drogas se refere
aos esforcos amplos, consistentes e permanentes de
formacédo de atitudes e comportamentos seguros entre os
adolescentes e jovens.

Nesse esfor¢o junto a uma populacdo potencialmente
mais vulneravel, num pais de dimensdes continentais e
dotado de acentuada diversidade cultural, todas as instituicdes
devem ser envolvidas, com especial destaque para as escolas.

De fato, as escolas representam um espaco onde, por
um lado, os jovens se reinem, estabelecem e compartilham
codigos de comportamento, iniciam namoros e desenvolvem
relacionamentos amorosos. Por outro lado, é onde recebem
informacdo, onde podem contar com possibilidade de
tratamento esclarecido e expressar suas davidas, com menor
constrangimento, em espagos coletivos. Por tudo isso, as
escolas representam uma via privilegiada para os esforgos
de prevencédo de uso indevido de drogas e outros temas.

Entretanto, segundo Schall (2000: 196), o modelo de
prevencdo que vigora na maioria das escolas ndo contempla
0s aspectos afetivos no processo de construcdo do
conhecimento, centrado quase exclusivamente nos aspectos
cognitivos, priorizando o acimulo de saber, a memorizacdo, sem a
necessaria contextualizacdo e envolvimento pessoal do individuo. As
estratégias informativo-educativas desenvolvidas na escola
devem superar as metodologias centradas no estere6tipo
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negativo das drogas e suas consequéncias, sobretudo do
ponto de vista da criminalizagéo.

Nesse sentido, os estudos desenvolvidos pela
Organizagdo primam em recomendacgfes aos diretores,
professores e alunos, voltadas a uma pedagogia dialdgica (Pey,
1988), a fim de contribuir para o melhor aproveitamento
desse potencial, destacando-se algumas referentes as
atividades a serem desenvolvidas:

i) estimular questdes voltadas a critica da realidade, por
meio de estudos comprometidos com sua
transformacao;

i) desenvolver atividades que esclarecam as diferentes
formas do uso de drogas licitas e ilicitas, levando os jovens
a uma reflexdo acerca dos riscos, sob uma perspectiva
preventiva;

iii) ampliar o tratamento dos temas, incluindo auto-estima,
afetividade, prazer, etc.;

iv) utilizar novas linguagens — concursos, festivais, teatro,
musica, danca, cultura em geral — para atrair 0s jovens;

v) oferecer palestras de maneira planejada e sistematizada,
sob a forma de ciclos de palestras, que envolvam todos
0s alunos das escolas.

Ressalta-se, no entanto, que para que essas agdes sejam
implementadas efetivamente torna-se necessaria a
participacdo da familia, no sentido de ampliar o diadlogo em
casa entre 0s jovens e 0s pais, por meio da conscientizagédo
da importéncia desse tipo de informacéo para os filhos. Ao
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mesmo tempo, faz-se primordial o incentivo e consolidacédo
das parcerias, tanto de instancias federal, estadual e
municipal, como de entidades comunitarias, chamando a
atencdo para a construgdo de um projeto minimo de gestdo
das acOes de prevengdo do uso indevido de drogas, uma
vez que esse desafio se torna coletivo.

Os problemas relativos ao consumo de drogas entre 0s jovens
escolarizados tém sido objeto de preocupagdo em todas as
instancias federativas, provocando apreensdo igualmente no setor
publico federal, estadual e municipal, todos mobilizados na busca
de solugGes novas e efetivas. Dessa forma, a UNESCO pretende
avancar no aprofundamento da compreensdo sobre esse
problema por meio da publicacéo especifica sobre drogas na
escola — a ser lancada em breve —, procurando, como em todas
as suas pesquisas, respostas capazes de contribuir para melhor
orientar os esforcos na definicdo de politicas publicas na area.
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